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RESUMO: O trabalho busca analisar em que medida a disciplina de Sociologia cumpre
suas potencialidades educativas nas Escolas Publicas de Florianopolis, Palhoca e
Antonio Carlos, todas em Santa Catarina, no periodo que compreende os anos de 2006 a
2009. Foram coletados dados primarios (entrevistas, questionarios e observacdo direta)
referentes as concepgoes de professores e estudantes sobre a disciplina. Intento levantar
0 que pensam 0s primeiros com relacdo as particularidades, os desafios e as fungdes
com as quais a sociologia se depara no ambito escolar, para enfim contrapor tais
concepgdes com o entendimento dos estudantes em contato com esta ciéncia. A
proposta de estudos consiste em desenvolver reflexdes que permitam pensar as
contribuicdes e obstéculos da disciplina nas salas de aula atualmente.
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ABSTRACT: The aim is to evaluate the measure in which the subject “Sociology”, as
taught in Public High Schools in three cities in the State of Santa Catarina, Brazil,
fulfills it intended educative possibilities. Primary data were collected from interviews,
guestionnaires and direct observation, covering a period from year 2006 to 2009, and
referred to how teachers and students view the teaching of Sociology in High School.
The idea was, first, to perceive how teachers consider the peculiarities, the challenges
and the aims of teaching Sociology in High School, and then compare such views with
those which prevail among students which had the subject included in their curricular
grid. It is expected that reflections arising from this confrontation may provide a better
understanding of present classroom difficulties, and may lead to new developments
towards amore fruitful interchange between teachers and students.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem o intuito de refletir sobre a finalidade do ensino de
sociologia nas escolas de nivel médio. O campo de pesquisa analisado compreende o0s
municipios de Florianopolis, Palhoga e Antonio Carlos, todos no Estado de Santa
Catarina. Mais especificamente, os objetivos do trabalho estdo em verificar como 0s
professores de sociologia da rede publica entendem o ensino da disciplina e seu objetivo
na escola; identificar o que pensam os alunos sobre as finalidades da disciplina de
sociologia na educagdo escolar; contrapor o entendimento dos professores sobre a
disciplina com a compreensao dos estudantes acerca das ciéncias sociais na escola, para
enfim analisar em que medida as aulas de sociologia realizam as fun¢des do ensino de
ciéncias sociais na escola média.

A questdo metodolégica que Florestan Fernandes (1976) aponta para edta
problematica esta em analisar 0 contexto amplo em que se situa o objeto de estudo. Ele
defendia o ensino da disciplina nas escolas com vista no preparo dos jovens, através da
ciéncia, para ir de encontro a um mundo em constante mudanca, de relagOes
extremamente complexas e intrincadas que, para serem compreendidas, necessitam de
capacidade critica e consciéncia histérico-socioldgica. Neste caso analisar 0 ensino de
sociologia implica em uma andlise inicial das complexas relacbes histérico-sociais
contemporaneas existentes para se atingir o objetivo especifico de andlise.

O ultimo parecer do Governo Federal com relacdo a disciplina de sociologia
ocorreu no dia 02 de junho de 2008, quando o presidente em exercicio José Alencar
sancionou a lei que tornou obrigatério o ensino das disciplinas de sociologia e filosofia
nas escolas de ensino médio, publicas e privadas. Estalei levou o Congresso Nacional a
alterar o disposto no artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n°. 9394 de 1996, a qual em seu parégrafo 1°, inciso Ill afirmava que o
ensino de sociologia e filosofia eram necessarios ao exercicio da cidadania, sem todavia
explicitar sua obrigatoriedade como disciplina escolar.

No Estado de Santa Catarina a disciplina de sociologia é obrigatéria ha onze
anos (LC173/98). Até o ano de 2008 foi ministrada com a carga horéaria de duas
horag/aula por semana em duas das séries do ensino médio. Atualmente ela esta presente
nas trés séries do ensino médio, seguindo a mesma carga horaria nas 1as. e 2as. séries e
adotando uma carga horaria de apenas 1 hora/aula semanal nas 3as. séries.

A pesquisa est4 centrada na andlise de dados primérios coletados no periodo de
2006 a 2009. Para redizar este estudo me baseei em oito entrevistas (gravadas e
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transcritas) concedidas por professores de sociologia da rede publica, Estadual e
Federal, todos formados em Ciéncias Sociais. Cabe mencionar a forma com que entrei
em contato com estes docentes do ensino médio.

Em outubro de 2008, durante a SEPEX, foi realizado o “I Seminéario de
Licenciatura em Ciéncias Sociais. Experiéncias no ensino médio”, organizado pelo
coordenador de estdgio do curso de Ciéncias Sociais — UFSC, e por mais alguns
estudantes deste curso de graduacdo da mesma Universidade®. Ficou a mim conferida a
tarefa de contatar os professores formados na area que estivessem atuando no mercado
de trabalho. Com a gjuda do Laboratério de Ensino Interdisciplinar em Filosofia e
Sociologia (LEFIS — parceria UFSC e SED/SC) pude ter acesso a uma lista de e-mail
destes profissionais.

Foram trés professores da rede publica que participaram das discussdes neste
evento, e todos aceitaram meu convite novamente e participaram desta pesguisa. Outros
s80 colegas das oficinas permanentes de Ensino de Sociologia, promovidas pelo mesmo
laboratdrio citado anteriormente, 0s quais me indicaram os demais entrevistados.

As entrevistas foram semidirigidas® e questionavam os entrevistados sobre seu
ano de formagdo; ha quanto tempo estdo em sala de aula; o que pensam a respeito do
ensino de sociologia na escola; quais sdo 0s temas e questdes que trabalham em sala de
aula; como pensam o plano de ensino; quais sdo seus objetivos ao ensinar sociologig;
guais materiais e recursos didaticos costumam utilizar; quais s8o 0s maiores desafios ao
ensinar sociologia; qual a opinido sobre a obrigatoriedade de seu ensino a nivel
nacional; e, por fim se ja participaram de discussdes, oficinas ou minicursos no LEFIS.

Também foram analisados questionérios, respondidos pelos estudantes da rede
publica, aplicados pelos estagiarios do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da
UFSC, cujos estégios foram realizados entre os anos de 2006 a 2008. Os questionarios
constam dos relatérios de pesguisa e de estagio supervisionado elaborados para a
disciplina de Prética de Ensino em Sociologia®. Estes questionarios tém duas secdes: a
primeira seria um levantamento socio-econdmico do perfil dos estudantes (dados estes

gue analisarei brevemente, pois a pesquisa ndo esta centrada em andlise quantitativa) e

2 A idéia do seminério foi aproximar os estudantes da graduagdo dos professores j& egressos no mercado
de trabalho.

3 A entrevista semidirigida se da através de uma conversa. Elan&o pode ser considerada totalmente aberta
e nem encaminhada por uma grande quantidade de perguntas. O entrevistado exple sua experiéncia e o
entrevistador dirige o discurso visando seus objetivos (QUIVY et. al; 1992).

* Cabe enfatizar aqui que todos 0s estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFSC ao
cursarem a disciplina de Prética de Ensino em Sociologia, realizam seus estagios em turmas do ensino
médio com professores formados em Ciéncias Sociais. Consequentemente todos os alunos que
responderam os questiondrios estudam sociologia com professores formados na &rea
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segunda, que se refere a0 ensino de sociologia propriamente. As perguntas foram
elaboradas coletivamente por professora e licenciandos; séo elas: 1) Vocé acha que o0s
estudos e as discussdes feitas nas aulas de sociologia podem ajudar a compreender
melhor os acontecimentos do seu dia-a-dia? De que forma e por qué? 2) O que vocé
pensa sobre a disciplina de sociologia? 3) Qual sua expectativa com relagdo a disciplina
de sociologia? 4) Quais os contelidos que vocé considerou mais relevantes na disciplina
de sociologia neste ano letivo?

Por fim, a observacdo direta® como fonte de pesquisa também me foi Gtil, uma
vez que tenho freqlentado agumas instituicbes publico-estaduais de ensino desde o
primeiro semestre de 2008. Minha inser¢céo neste campo se deu durante a disciplina de
Metodologia do Ensino das Ciéncias Sociais®, onde pude observar pela primeira vez as
aulas de sociologia em uma escola estadual. Posteriormente, como estagiéria, observei
as aulas no I nstituto Estadual de Educacgo (Centro, Florianépolis) .

Neste ano comecei a atuar como professora na E.E.B. Dom Jaime de Barros
Camara (Ribeirdo da llha, Florian6polis) admitida através de contrato temporario.
Tenho uma relagéo bastante intrincada com o tema. Meu interesse se desenvolveu ao
longo do curso de graduagdo. Considero que a sociologia abarca um campo de viséo
bastante amplo com relagdo aos fendmenos, conflitos e contradi¢bes sociais, 0s quais
nos confrontamos diariamente. Através da absorcdo destes conhecimentos pude
entender melhor o mundo do qual fago parte e reconhecer a importancia de sua

® Entende-se por observacgo direta adotar um método de investigacéo capaz de captar 0s comportamentos
guando se produzem em s mesmos, sem a presenca de mediagfes, como entrevistas e questionarios. No
caso das Ultimas os acontecimentos e os fendmenos estudados sdo “reconstituidos a partir da declaracéo
dos atores ou dos vestigios deixados por aqueles que os testemunharam direta ou indiretamente’.
(QUIVY et. al; 1992, p. 197)

® Cursei esta disciplina no primeiro semestre de 2008. Ela tem como objetivo central a andlise dos
fundamentos metodoldgicos do ensino de ciéncias sociais nas escolas, partindo do conhecimento de
realidades escolares distintas. A turma é dividida em grupos e desenvolve atividades de pesquisa em
escolas da rede estadual de ensino, na Grande Floriandpolis. Meu grupo foi formado por trés integrantes,
0s quais observaram as aulas na E.E.B. Presidente Castelo Branco (Armacdo do Pantano do Sul,
Floriandpalis), por um periodo de um més. O trabalho consistiu em fazer um levantamento inicial sobre
as condicdes sbci o-econdmicas dos alunos desta instituicdo, bem como o que pensam sobre a disciplina
de sociologia; a rdlacdo que a escola mantém com seu entorno e tentar entender como se da o
funcionamento burocrético de uma escola estadual. Os dados obtidos através de questionarios e
entrevistas realizados na atividade ndo constam da presente andlise, pois o recorte metodoldgico desta
pesquisa restringe-se aos questionérios aplicados pelos estagi&rios e as entrevistas por mim redizadas. A
disciplina de Metodol ogia do Ensino das Ciéncias Sociais busca preparar 0 aluno para cursar a disciplina
em queirdrealizar o estagio (Prética de Ensino em Sociologia).

" A disciplina de Prética do Ensino em Sociologia, do curriculo em extingo — desde 2007 entrou em
vigor um novo curriculo para 0 curso -, congste em observar por um més as aulas ministradas pelo
professor responsavel da disciplina, para posteriormente lecionar. O estdgio é realizado em duplas,
totalizando oito horas/aula. Cada estagiario fica responsavel por metade desta carga hordria. S&o
aplicados questionarios aos alunos e estes constam da andli se desta pesquisa.
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transmissdo/mediagdo aos jovens, 0S quais comumente sd0 responsabilizados pela
construgdo do futuro.

Foram entrevistados professores que lecionam nas cidades de Floriandpolis,
Palhoca e Anténio Carlos. Na cidade de FlorianOpolis atuam nos seguintes
estabelecimentos de ensino: IF-SC (Ingtituto Federal Tecnoldgico — antigo CEFET,
Centro), Colégio de Aplicacdo (Campus UFSC), Ingtituto Estadual de Educagdo
(Centro), E.E.B. Jurema Cavallazzi (Jose Mendes), E.E.B. Castelo Branco (Armagéo do
Pantano de Sul. Em Palhoca foram entrevistados trés professores que ministram aulas
na E.E.B. Ivo Silveira (Centro) e no municipio de Antonio Carlos foi realizada apenas
uma entrevista, com a Unica professora de sociologia do municipio, vinculada a E.E.B.
Altamiro Guimaraes, localizada no Centro da cidade.

Os questionarios foram todos aplicados em escolas do municipio de
Florianopolis/SC, sdo elas. Colégio de Aplicacdo (Campus UFSC), Instituto Estadual de
Educacdo (Centro), E.E.B. Henrique Stodieck (Centro), E.E.B. Jurema Cavallazzi (José
Mandes), E.E.B. Simé&o Hess (Trindade), e E.E.B. Getulio Vargas (Saco dos Limdes).

Na tabela abaixo é possivel visuaizar as instituicbes onde trabalham os
professores entrevistados, bem como as escolas onde foram realizados os estégios de
docéncia® e, por conseguinte, aplicados os questiondrios. Pode-se perceber que a
maioria do campo se concentra basicamente no municipio de Floriandpolis, sendo
apenas duas as escolas que fogem de sua algada.

TABELA 1: Cidades e escolas analisadas

FLORIANOPOLIS PALHOCA ANTONIO CARLOS
FEDERAIS ESTADUAIS ESTADUAL ESTADUAL

1) INSTITUTO ESTADUAL

DE EDUCACAO
1) IF-SC (antigo CEFET) | 2) E.E.B. HENRIQUE 1) EE.B. GOVERNADOR | 1) EE.B. ALTAMIRO
2) COLEGIO DE STODIECK IVO SILVEIRA GUIMARAES
APLICACAO (UFSC) 3) E.E.B. JUREMA

CAVALLAZZI

4) E.E.B. SIMAO HESS
5) E.E.B. GETULIO
VARGAS

6) E.E.B. CASTELO
BRANCO

8o estégio realizado na disciplina de Prética de Ensno em Sociologia (UFSC) parte de uma concepgéo
formativa que pensa as atividades tedricas e préticas como indissociavels e considera 0 estagio como
atividade que permite ao licenciando conhecer arealidade escolar. Parte-se, pois do pressuposto de que a
teoria sempre corresponde a necessidades préticas do homem e, por seu lado, a atividade prética humana
sempre se fundamenta nos conhecimentos tedricos construidos historicamente. Nessa perspectiva, 0
estégio pensado como atividade tedrica e como pesguisa abarca areflexdo sobre a realidade escolar como
um todo, tendo seu fundamento na reflexdo e no questionamento deste contexto (Pimenta & Lima, 2004).
Portanto, os estagiarios da Licenciatura em Ciéncias Sociais realizam uma pesquisa preliminar sobre a
turma de estudantes na qual iréo ministrar aulas, aplicando um questionario soci 0-econdmico em conjunto
com algumas questes pertinentes ao ensino da sociol ogia propriamente dito.



E importante ressaltar que dois dos professores entrevistados lecionam em duas

escolas. O restante deles atua apenas em uma instituicdo. Segue tabela ilustrativa.

TABELA 2: Relagdo de escolas onde os professores entrevistados ministram aulas

1) Professor A

IF-SC (antigo CEFET)

2) Professor B

E.E.B. GOVERNADOR IVO SILVEIRA

3) Professor C

E.E.B. GOVERNADOR IVO SILVEIRA

4) Professor D

E.E.B. GOVERNADOR IVO SILVEIRA

E.E.B. CASTELO BRANCO

5) Professor E

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCAGAO (IEE)

6) Professor F

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCAGAO (IEE)

7) Professor G

COLEGIO DE APLICAGAO (UFSC)

E.E.B. ALTAMIRO GUIMARAES

8) Professor H

E.E.B. JUREMA CAVALLAZZI

A tabela a seguir esclarece as modalidades dos dados primérios coletados em

cada instituicao de ensino.
TABELA 3: Modalidade do dado obtido em cada instituicao

E.E.B.“CASTELO
BRANCO”

E.E.B.“CASTELO
BRANCO”

FLORIANOPOLIS PALHOCA ANTONIO CARLOS
ENTREVISTA QUESTIONARIO OBSERVACAO ENTREVISTA ENTREVISTA
DIRETA
COLEGIO DE COLEGIO DE
APLICACAO APLICACAO E.E.B."GOVERNADOR | EE.B.“ALTAMIRO
(UFSC) (UFSC) IVO SILVEIRA" GUIMARAES'
INSTITUTO INSTITUTO INSTITUTO
ESTADUAL DE ESTADUAL DE ESTADUAL DE
EDUCACAO EDUCACAO EDUCACAO
E.E.B.
“HENRIQUE
STODIECK”
E.E.B. “JUREMA E.E.B. “JUREMA
CAVALLAZZI" CAVALLAZZI"
E.E.B.“SIMAO
HESS'
E.E.B.“GETULIO
VARGAS'

O contexto nacional da atualidade € de obrigatoriedade da disciplina para as trés

séries do ensino médio e através deste levantamento pretendo contribuir no acimulo de

dados e reflexbes sobre o ensino de sociologia nos trés municipios citados




anteriormente. Dentro deste contexto histérico da regulamentacdo da disciplina no pais,
faz-se necessario uma andlise da qualidade deste ensino.

Em sua obra O 18 Brumério de Luis Bonaparte, o filésofo alemdo Karl Marx
assinala que "os homens fazem sua histéria, mas ndo a fazem como querem; ndo a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aguelas com que se defrontam
diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado” (MARX, gd, p. 203). Quando afirma
isso, Marx nos mostra um duplo momento, indicando que, de um lado, é pela praxis
humana que a sociedade se transforma; e, de outro, que essa acdo humana é mediada
historicamente pela propria criacéo dos homens.

Neste sentido, é possivel pensar que a sociologia pode contribuir — como teoria—
para atransformagdo social, que, no entanto, depende das lutas sociais mais amplas e da
acao cotidiana de cada um de noés. Essa transformacéo, que resulta da agdo humana, é
influenciada por forcas objetivas que atuam na vida social e que tem a ver com as
criagbes historicas dos homens. No caso do trabalho docente com a sociologia, 0
professor enfrenta dificeis condi¢cbes objetivas que implicam desafios e as vezes
impasses para 0 desenvolvimento das potencialidades educativas das ciéncias sociais’.
Entretanto, essas circunstancias podem ser modificadas, seja pela agéo coletiva dos
professores organizados, seja pelo trabalho didrio nas salas de aula, voltados para
mudancas qualitativas da educagéo escolar. Assim, acredito que uma das finalidades da
sociologia como disciplina na escola é capacitar 0s jovens para atuarem em Seus
proprios meios sociais. A idéia é trazer para a sala de aula algumas possibilidades de
mudanca na forma de pensar suas proprias praticas sociais para uma possivel
transformacdo social a médio ou longo prazo.

S80 algumas as questdes gque norteiam este trabalho de pesquisa. Séo elas. 1)
Qual é o espaco degtinado ao ensino da sociologia no nivel médio neste contexto
histérico? 2) Qual é a importancia do contato dos estudantes com esta ciéncia? 3) A
sociologia cumpre suas potencialidades educativas na escola? 4) O que pensam 0s
alunos e professores da disciplina sobre suas fungdes educativas? 5) Como tem sido
transmitido o conhecimento sociolégico em sala de aula?

A pesquisa buscou responder a essas questdes e desvelar se 0 ensino de
sociologia nas escolas publicas de Florianopolis, Palhoca e Antonio Carlos tém
desenvolvido as potencialidades educativas da disciplina ou n&o.

° No capitulo a seguir tratarei de esclarecer o que a bibliografia referente ao assunto entende com relagdo
as potencialidades educativas da disciplina

7



Para ta, no primeiro capitulo farel algumas consideragbes sobre as
intermiténcias da disciplina nos curriculos das escolas secundérias brasileiras. O esbogo
compreende a primeira tentativa de insercdo da disciplina nos curriculos da escola
média no Brasil (1891), até sua obrigatoriedade, promulgada em 2008. Irei expor
algumas consideragcdes ao veto de Fernando Henrique Cardoso (2001), presidente em
exercicio na época, a fim de demonstrar os argumentos contrarios a promulgagdo da
Lei. Abordarei alLei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°. 9394 de 1996)
e amudanca em seu inciso |11, que atualmente declara a obrigatoriedade das disciplinas
de Sociologia e Filosofia no curriculo do ensino médio. Cabe lembrar que a disciplina é
obrigatéria no Estado de Santa Catarina ha 11 anos (LC173/98), o que faz com que o
Estado seja um dos pioneiros nesta modalidade de ensino.

Ainda neste primeiro momento farei algumas consideragdes sobre 0s tedricos
gue irdo respaldar a argumentacao do trabalho. A teoria de Florestan Fernandes (1976,
1978) ir4 embasar a argumentacdo com relacdo as “fun¢bes’ gque a sociologia deve
desempenhar na escola. Wright Mills (1972), com o conceito de Imaginacao
Sociol 6gica também cabe a andlise como tedrico central. Octavio lanni (1997) no que se
refere ao contexto de mundializagdo do capital e as contribuicdes que as ciéncias sociais
tém a desempenhar neste contexto. Outros autores contemporaneos serdo citados no
decorrer do trabalho, sdo eles. Amaury César Moraes (2004; 2006; 2007), lleizi Silva
(2001; 2005), Nise Jinkings (2004; 2007) e Flavio Sarandy (2004). Um breve
levantamento hemerogréfico dos jornais de grande circulagdo no pais (“Estado de Séo
Paulo”, “Folha de Sdo Paulo”, periodo de 2006 a 2009) visou revelar o que a imprensa
divulgou sobre a obrigatoriedade do ensino de sociologia a nivel nacional.

No segundo capitulo farei algumas consideracdes sobre as escolas pesguisadas;
sobre as entrevistas concedidas pelos professores; os temas e questdes trabalhados por
eles em sala de aula; como véem a atuacéo do LEFIS e o que pensam os alunos com
relacéo a disciplina.

Nas conclusdes finais pretendo esclarecer se a sociologia esta ou ndo cumprindo
sua finalidade, a partir dos resultados da pesquisa, demonstrando as limitagbes do

trabalho e fazendo sugestdes para seu prosseguimento.

2. COMO E PORQUE A SOCIOLOGIA SE TORNOU UMA DISCIPLINA
OBRIGATORIA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO



Neste capitulo irei tratar do processo histérico de consolidagdo da
obrigatoriedade da disciplina de sociologia em nivel nacional para as trés séries do
ensino médio. Abordando desde o surgimento da primeira cadeira de Sociologia em
uma Universidade. Procuro dissertar brevemente sobre a trgjetdria de consolidagdo
desta ciéncia no campo escolar brasileiro.

Trata-se de um curso com diversos percal¢os, nos quais se Ve refletida a histéria
politica e ideoldgica do pais, com momentos de defesa da disciplina na grade curricular,
dentro de um projeto maior de laicizagcdo do ensino e também, momentos em que foi
subtraida por tratar-se de disciplina “subversiva’, chegando a ultima década, quando foi
vetada pelo entdo Presidente da Republica para, oito anos depois, ser enfim aprovada
como disciplina obrigatoria no Ensino Médio.

Intento nesta apresentacdo trazer algumas concepgdes envolvidas neste processo,
assim como 0 posicionamento do governo e entidades representativas da educacdo,
como Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), além
da abordagem de documentos, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, 1996),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1998) e Orientagdes Curriculares Nacionais
(OCN'’s, 2006).

Em seguida, na segunda parte deste primeiro capitulo, discorro sobre a teoria
utilizada para a anélise dos dados primérios coletados. Parto da abordagem histérica de
Florestan Fernandes no 1° Congresso Brasileiro de Sociologia, em 1954, quando o autor
j& demonstra a importancia deste conhecimento para que 0s jovens possam atuar em
seus préprios meios, entendendo o mundo social do qual fazem parte e sentindo-se
como sujeitos histéricos deste processo. A disciplina também pode oferecer uma
capacidade critica com relagdo a politica, a economia, as relacbes de género,
diversidade étnica e social, dentre outros fenébmenos da vida social, fazendo com que o
aluno a compreenda em suatotalidade. Encerro o capitulo tratando dos temas e questdoes

pertinentes a serem trabalhados pela sociologia em sala de aula.

2.1. Trajetoria de consolidacdo da disciplina de Sociologia no curriculo da escola
média no Brasil

Ha mais de um século existe a tentativa de institucionalizacdo da disciplina de
sociologia no campo escolar. Dividi esta discussdo em duas partes a fim de tratar de sua
trajetoria e dos momentos histéricos em que tais iniciativas estiveram envolvidas.
Primeiramente irei tratar do periodo que compreende a chegada das idéias de cunho

socioldgico no Brasil até o fim do regime militar. Num segundo momento irei relatar a
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importancia da abertura democrética (1985), a qual possibilitou 0 avanco das discussdes
relativas a organizagdo estrutural da educagdo no pais.

A consolidagdo da constituicdo democrética (1988) deu inicio a uma nova
reforma educacional do governo, na qual estavam presentes grandes nomes das Ciéncias
Sociais no Brasil, como Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes (o qual contribuiu as
discussbes relativas ao campo da educacdo até 1995, ano anterior a promulgacdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional).

Por fim, tentarei aproximar-me das discussies relativas ao veto do ex-presidente
da Republica Fernando Henrique Cardoso, para assim atingir as discussdes acerca da
obrigatoriedade da sociologia em nivel nacional e citar algumas consideracdes do
documento oficial intitulado Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006), o

gual sugere alguns caminhos a serem seguidos para uma ‘boa aula de sociologia.

2.1.1.Da Independéncia ao fim do regime militar

A Sociologia surge como disciplina pela primeira vez em 1887 na Universidade
de Bourdeaux, na Franca. O primeiro soci6logo a ocupar esta cadeira foi Emile
Durkheim, o qual permaneceu no cargo até sua morte em 1917'°. Renato Ortiz (1989)
coloca que, para Durkheim, “arquiteto e heréi fundador”, a sociologia para se consolidar
CoOmo ciéncia precisa ser aplicada no campo da educacdo, para consequentemente atingir
sua autonomia epistemol égica

No territério nacional, mais especificamente, as idéias de cunho positivista
trazidas pelos intelectuais vindos da Franga, chegam por volta de 1850. A primeira
tentativa de insercéo da sociologia no curriculo nacional foi em 1882, quando Ruy
Barbosa realiza um projeto de lei, a fim de inclui-la nas escolas e nos cursos de Direito.
Em 1890 Benjamin Constant, como ministro de Floriano Peixoto, apresenta uma
reforma visando que a sociologia se torne obrigatéria no nivel médio (CARVALHO,
2004; INKINGS, 2007).

Segundo Jinkings (2007) naguele momento aidéia que se tinha da sociologia era
de técnica social. A disciplina tinha o intuito de controlar e ordenar o mundo social
partindo das leis e regras colocadas pelo positivismo. O contexto era o de contrapor as
idéias divinas modernizando-se através da ciéncia. Apds a morte de Benjamin Constant
o projeto foi modificado e a sociologia ndo se tornou obrigatéria nas escolas.

Sua obrigatoriedade se efetiva no Brasil somente na década de 1920 (por uma
iniciativa de Fernando de Azevedo) quando ela aparece como disciplina no Colégio

10“Dyrkheim”, Colegéo os Pensadores, Sao Paulo: Editora Abril, 1983. p. VII.
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Pedro 11™ e nas Escolas Normais (magistério) do Distrito Federal-RJ e de Recife, como
Sociologia da Educagéo (CARVALHO, 2004).

Em 1925, com a Reforma Rocha Vaz ela entra como disciplina obrigat6ria nos
cursos secundérios. Nesta mesma década alguns educadores liberais realizam reflexdes
no campo pedagdgico e discutem as idéias do que ficou conhecido como Escola Nova, a
gual tinha o intuito de substituir o ensino religioso por um ensino cientifico, laico,
publico e gratuito (JNKINGS, 2007).

Na década de 1930, no governo de Getulio Vargas, a disciplina se fortalece
devido a uma ampliagdo do nivel secundério No ano seguinte ocorre a Reforma
Francisco Campos e a sociologia é incorporada nos cursos complementares que
antecediam em dois anos 0 ensino superior.

As Universidades do Rio de Janeiro e de S&o Paulo, bem como a Escola Livre de
Sociologia e Politica sdo fundadas em 1933, e em seguida (1934) é fundada a Escola de
Ciéncias Sociais da USP. Este momento é marcado por responder as necessidades da
elite brasileira para a ocupagéo de cargos administrativos importantes (CARVALHO,
2004; INKINGS, 2007).

Em 1942, durante o Estado Novo, a reforma educacional dirigida pelo ministro
da Educacéo Gustavo Capanema retira a obrigatoriedade da sociologia nos cursos de
ensino secundario. Esta reforma, de cunho conservador, ingtituiu 0 curso ginasial de
guatro anos e mais trés anos que o aluno decidia em fazer como classico (ciéncias
humanas e letras) ou cientifico (biologia e matemética). Esta reforma procurou
organizar a educacdo a nivel nacional (JNKINGS; 2004).

Com o fim do Estado Novo (1945), o presidente Dutra é €eleito, e o governo
segue sendo autoritario. Em 1946 a Sociologia da Educacdo volta a vigorar nos
curriculos das escolas normais e somente na década de 1960 € instituida a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 4024/61), onde ndo se efetiva a
obrigatoriedade da sociologia. As disciplinas neste momento foram divididas em
obrigatérias, em obrigatérias complementares, e em optativas, onde se encaixava a
disciplina de sociologia (id., ibid.).

'O Colégio Pedro Il é uma tradicional instituic&o de ensino pblico, localizada no Estado do Rio de
Janeiro. Fundado na época do periodo regencial brasileiro, integrava um projeto civilizatério mais amplo
do império. No plano da educagdo pretendia-se a formagdo de uma €elite nacional. Deste modo, a
instituicdo propunha-se formar quadros politicos e intelectuais para os postos da alta administragdo,
principalmente plblica. Atualmente é uma ingtituicdo de ensino federal. Texto extraido de
http://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%A9gio_Pedro_|1#Per.C3.ADodo_Republicano
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Em 1964 se da o Golpe Militar e em 1971, sob o governo do Presidente Médici a
reforma educacional divide o ensino em 1°. e 2°. Graus. Estareforma visava responder
as necessidades do “milagre econdmico”, momento de entrada dos capitais estrangeiros
no pais. O intuito neste momento era o de formar uma forca de trabalho barata para
responder a estas necessidades. E dai que surgem os cursos técnicos profissionalizantes
e 0s cursos de licenciaturas curtas (id., ibid.). No periodo da ditadura militar a disciplina
de sociologia, optativa, se distancia dos curriculos das escolas secundarias e professores
secundarios e universitérios sdo presos, em especial apés o Ato Ingtitucional — 5, em
1969 (CARVALHO; 2004).

A sociologia desaparece das escolas secundarias, ao mesmo tempo em que
pleiteavam um abaixo-assinado a ser enviado para a Camara dos Deputados, o qual
defendia a exclusdo ndo somente da ciéncia da sociedade a nivel escolar, mas também a
nivel superior. Em artigo de Amaury César Moraes (2004, p. 111) podemos nos
aproximar deste episodio:

Nada disso, porém surpreende, quando relembramos uma carta do inesquecivel professor Paulo
Duarte, publicada pelo jorna O Estado de S0 Paulo em 15 de maio de 1964, no calor dos
acontecimentos lamentavels que atingiram a USP na seqiiéncia do golpe militar. Diz o autor a
certaaltura ‘Ha, entretanto, coisa muito pior: corre por a acolher assinatura, uma representacdo
a ser enviada a Camara dos Deputados, pleiteando uma Le que exclua do ‘curriculum’
universitario as Ciéncias Sociais, por serem subversivas!!1*2,

Na década de 1970 ocorre a inser¢do das disciplinas de Organizacdo Social e
Politica do Brasil — OSPB e Educacdo Moral e Civica— EMC, na tentativa de substituir
Sociologia e Filosofia, respectivamente. Em 1975, sob o governo do general Geisel e
diante da crise do chamado “milagre econdmico”, o regime ditatorial se enfraquece,
dando inicio a um lento processo de abertura politica, impulsionado pelas lutas sociais
gue se reorganizavam no pais (CARVALHO, 2004). Cabe lembrar que a sociologia
como disciplina escolar sai do curriculo no ano de 1942, retornando como obrigatria
apenas em 2008, totalizando sessenta e seis anos de ruptura. Nas palavras de Nise
Jinkings (2004):

Quando se analisa a trgjetdria de institucionalizacdo da sociologia e sua constituigdo como
disciplina cientifica e académica no Brasil, é notdvel sua vinculagdo com as condicdes sociais,
culturais e paliticas vigentes. Especialmente no que diz respeito ao ensino de sociologia nos
cursos de nivel médio, aluta pelaincorporacéo da disciplina como obrigatdria nos curricul os das
escolas se dd em momentos de intensa mudanga em todas as dimensdes da vida social e de
tentativas de construcdo de um processo democratico no pais. Por outro lado, ela se disancia das

12 Citado em O Livro Negro da USP — o controle ideol 6gico na Universidade, Sao Paulo: Adusp, 1978. p.
14.
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escolas nos periodos marcados por regimes autoritérios e ditatoriais, como o Estado Novo e o
regime militar p6s 1964 (JNKINGS; 2004, p.11).

2.1.2. Da abertura democratica a consolidacéo da Sociologia no curriculo escolar

Com a dissolucéo do regime militar e o retorno a democracia foi possivel iniciar
uma readequagdo da estrutura educacional brasileira. No ano de 1982 surgem as
Secretarias Estaduais de Educacdo, impostas por Lel Federal, com o intuito de abolir a
profissionalizagdo compulsoria, enfatizando a formacdo gera do ser humano e
recomendando a sociologia e a filosofia como parte diversificada do curriculo (id.,
ibid.). Sua ingtitucionalizagdo aguardard um processo de dezesseis anos, que se
concretizara apenas em 2008.

Em 1996 é ingtituida a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacé Nacional
(Lei n°. 9394/96). Esta lei em seu artigo 36 propde gque ao final do ensino médio todos
os alunos tenham conhecimento das disciplinas de filosofia e sociologia, necessarios ao
exercicio da cidadania.

Em 1998 é criada em Santa Catarina uma Lel Estadual (LC173/98) que torna a
disciplina de sociologia obrigatoria para o curriculo do ensino médio. Neste mesmo ano
s80 criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) que interpretam o artigo 36
da LDB definindo a ndo obrigatoriedade da disciplina. Este documento coloca que as
disciplinas precisam ser dissolvidas e o curriculo deve se basear em é&eas do
conhecimento. Sendo assim, a sociologia estaria incluida no interior do capitulo
“Ciéncias Humanas e suas Tecnologias’, defendendo uma proposta mais maleavel,
dando autonomia para a escola, fazendo-se entender que as matrizes curriculares ndo
seriam compostas por disciplinas, mas sim divididas em trés éreas do saber (Naturais,
Exatas e Humanas). Este projeto nunca chegou a ser concretizado e as escolas seguem
as antigas propogtas disciplinares.

Em 2000 o deputado Padre Roque (PT-PR) apresenta um projeto de lei ao
Congresso Nacional. De acordo com o jornal “Folha de S&o Paulo” (27/08/2001) o
presidente em exercicio, Fernando Henrique Cardoso, orientou sua bancada a votar
contraa proposta. O argumento neste momento, segundo a mesma reportagem, vinha do
Senador Romero Juca (PSDB-RR). Afirmava que o MEC era contra a proposta, pois a
obrigatoriedade “engessa’ o curriculo proposto pelo PCN de 1998. Na tabela abaixo é
possivel visualizar quais foram os partidos que colaboraram para 0 projeto seguir a

sancdo presidencial. Foram eles:
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TABELA 4: votaco dos senadores com relagdo ao PL C 9/00 em 18/09/2001*

NUmer o total de parlamentar es no
SIM NAO Abstencdes Auséncias Congresso Nacional
PMDB 16 2 7 25
PT 7 7
PSDB 3 7 1 11
PTB 3 -- 3
PSB 2 2
PFL 1 13 4 2 20
PPS 1 1
PDT 1 3 4
PPB 1 2 3
Sem partido 3 3
Total 38 20 6 15 80
(incluindo o presidente da sessdo)

Nota-se que os partidos PMDB e PT foram os responsaveis pelo projeto seguir a
san¢do presidencial. Nao cabe a andlise deste trabalho o porqué que o PMDB, aliado da
base governista na época, foi favoravel a sua obrigatoriedade. De acordo com a noticia
vinculada no dia seguinte, neste mesmo periodico, o Senador José Alencar (PMDB-
MG) leu no plenério o manifesto de inUmeras entidades em favor da aprovagéo da lei
com urgéncia (“Folha de S&o Paulo”, 27/08/2001). Porém, no dia da votagdo ndo esteve
presente. Nota-se que o Partido dos Trabalhadores (PT) e seus representantes Heloisa
Helena (PT-AL), Emilia Fernandes (PT-RS) e Eduardo Suplicy (PT-SP) ja se
posicionavam favoraveis a inclusdo das disciplinas de sociologia e de filosofia.

Passado um més é divulgado que FHC foi recomendado pelo ministro da
Educagdo, Paulo Renato Souza, a vetar o PLC 9/00. Nas palavras do representante do
MEC: “ Sei que 0 senhor é socidlogo e que isso parece uma contradi¢do, mas € preciso
vetar” . O periédico menciona que, para 0 ministro, o retorno da disciplina seria uma
“volta ao passado” (Folha de S&o Paulo, 19/09/2001).

Apbs projeto ser aprovado pelo Congresso Nacional o resultado ndo foi
satisfatorio, uma vez que o socidlogo Fernando Henrique Cardoso (PSDB) vetou aPLC
9/00, preponderando o discurso dos PCN’s e da LDB. Os argumentos que o Presidente
da Republica em exercicio se utilizou, segundo Moraes (2004), foram os de que ndo
havia profissionais suficientes para lecionar Sociologia e Filosofia e que os contelidos ja
estariam incluidos em outras disciplinas como Historia e Geografia, e que portanto
poderiam ser trabalhados de forma transversal. Quanto a primeira argumentacdo do
presidente, Moraes (2004) os contrapde demonstrando sua superficialidade:

Para afirmar isso teriamos de ter nUmeros e 0 governo ndo os tem. Foi um ‘chute’. Quem
trabalha com a formagdo de professores sabe que, tanto para a Sociologia quanto para a

13 Dados retirados do Anexo X! do livro: “ Sociologia e Ensino em Debate: Experiéncias e Discussio de
Sociologia no Ensino Médio” . Lejeune Mato Grosso de Carvalho (Org.). Editora Unijui. 1jui-RS. 2004.
(p. 373-374).
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Filosofia, h& profissionais formados nestes Ultimos quinze anos em nimero suficiente. Eles
apenas tiveram que se desviar de rumo, justamente pela reducdo das aulas patrocinadas (...) Por
outro lado, a carreira no magistério tem sido desprestigiada ja antes nas instituicdes de ensino
superior publicas em favor das atividades de pesguisa. Usando o argumento do préprio governo,
podemos dizer que a readlidade imporia 0 aumento do nimero e a melhoria da qualidade dos
professores dessas disciplinas (2004, p. 106-107).

Ja com relagdo a contemplacdo do contelido por outras disciplinas segue o autor
dizendo que:

Ha varias concepgdes de curriculo, mas esta do governo € muito conveniente. Levaria a pensar
gue tanto matematica como portugués, passadas algumas séries iniciais, nas quais deveriam vir
nomeadas, ndo precisariam aparecer explicitamente mais, digamos, a partir da sétima série do
Ensino Fundamental, pois ja estéo contidas em Fisica, Biologia, Quimica, Histéria, Geografia e,
sobretudo, em Sociologia (tanto Portugués na elaboracao de dissertagdes, como Matematica, na
construcdo de tabelas estatisticas). [...]. E uma visio reducionista esta que vé um conteido
disciplinar ‘contemplado’ por outra disciplina, mas muito natural a Pedagogia; isso levaria a
dizer que a Sociologia pode ser reduzida a Psicologia, esta a Biologia, esta a Quimica e esta a
Fisica (MORAES; 2004, p. 107-108).

Note-se que a politica educacional do governo FHC esteve absolutamente
subordinada aos movimentos do neoliberalismo em nivel mundial. Ao analisar as
influéncias dos principios neoliberais na educagdo brasileira, Gentili (2004) afirma que
este periodo elimina a idéia de uma educacdo integradora, a qual predominou nas
décadas de 1970/1980 com a politica do Welfare State, e da inicio a politica da
empregabilidade, ou sgja, a responsabilidade pelo emprego deixa de ser do Estado e
passa a ser do individuo. Esta politica tem trés eixos fundamentais. reducdo dos
encargos patronais, flexibilizacdo trabalhista e formacéo profissional permanente. Para
0 autor trata-se de legitimar um novo senso-comum relacionado as questfes do trabalho,
da educagdo e do proprio individuo e sua subjetividade. A idéia € criar uma “nova’
consciéncia das classes trabalhadoras com relagéo a sua atuagdo social.

Kuenzer (2004) afirma que anteriormente os modelos educacionais eram mais
rigidos, pois os trabalhadores eram bragos das méquinas e que atualmente o capital
flexivel exige que o operador saiba coordenar as méquinas, pensando num contexto
mais amplo. Coloca que a educagdo tradicional adestrava os alunos buscando a
memorizacdo, pois este era 0 método Util no interior de uma fébrica, onde os trabalhos
S80 magcantes e 0 oper&rio costumava passar toda sua jornada realizando movimentos
repetitivos. Uma vez que a eletromecanica foi substituida pela microeletrénica passou a
ser necessario mais dispéndio de raciocinio por parte do empregado.

A autora menciona que ambas as relagOes, trabalhistas e educacionais, s&o
permeadas pelas contradicbes do mundo do trabalho. Coloca que no interior das
fébricas, bem como no interior das escolas, existem inUmeras relacdes que esbocam a
contradicdo existente entre os meios de producdo e a forga de trabalho. Cita como
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exemplo as relacBes de poder, a ma qualificacdo dos profissionais e as condicdes
materiais de operarios, professores e estudantes. Relata que muitos trabalhadores estdo
desempregados ou trabalham informalmente, porém a idéia que se transmite a eles € de
gue quanto mais houver qualificagdo, quanto mais competéncias ele tiver, mais chances
tera de participar do mercado.

Em sua critica da reforma educacional do ensino médio durante o governo FHC,
Kuenzer assinala sua vinculagdo aos principios neoliberais e a0 modo aua de
acumulacdo de capital. Para a autora, o interesse econdmico esta em pauta quando se
pensa um modelo educacional. Sendo assim € natural que 0 mesmo processo que vem
ocorrendo em ambito econdmico se configure em ambito educacional (KUENZER;
2004).

Apbs dois mandatos, o presidente FHC desocupa o cargo Executivo e Luis
In&cio Lula da Silva (PT) toma posse do Governo da Republica Federativa do Brasil no
ano de 2003. Trés anos mais tarde o Ministério da Educacdo (MEC), representado pelo
ministro Fernando Haddad, em conjunto com o Conselho Nacional de Educagéo (CNE)
retoma a discussdo sobre a institucionalizagdo da sociologia a nivel escolar.

Em agosto de 2006, o jornal “O Estado de Sdo Paulo” (04/08/2006) publica
alguns dados referentes ao censo escolar 2005. Os nimeros acentuam a quantidade de
alunos matriculados nas escolas de ensino médio no pais, cerca de nove milhdes de
jovens, como vemos na tabela a seguir, a qual divide as instituicdes entre Publicas e
Privadas:

TABELA 5: Numero de escolas de ensino médio no Brasil e quantidade de alunos

matriculados®*

Plblicas Privadas Total
NUmero de escolas 16.570 6.991 23.561
NUmero de alunos 7.933.713 1.097.589 9.031.302

Segundo “O Estado de Sdo Paulo” (19/02/2006) o CNE aponta que desde a
criacdo dos PCN’s (1998) cada Estado ficou responsavel pela introducéo da disciplina
no curriculo. Em outra nota o jornal afirma que algumas unidades da Federacdo ja
cumpriam com o sugerido sdo elas. Alagoas, Amazonas, Amapa, Distrito Federal,
Espirito Santo, Goiéds, Mato Grosso do Sul, Pard, Pernambuco, Parana, Piaui, Rio de

14 Censo Escolar 2005, Instituto Nacional de Estudos e Pesqui sas Educacionais (Inep/MEC).
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Janeiro, Rio Grande do Norte, Rondonia, Roraima, Santa Catarina, Sergipe, Sao Paulo e
Tocantins (O Estado de S&o Paulo, 11/08/2006)™.

Ainda neste mesmo ano o CNE se posiciona como favoravel a obrigatoriedade
da disciplina. Aponta que ndo esta mais a cargo de cada Estado a inclusdo da sociologia
e da filosofia, e que a LDB (1996) deve ser interpretada tendo os dois conhecimentos
como obrigatérios a0 desenvolvimento do educando. Também s3o publicadas as
“Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio” (OCN’s; 2006).

Este documento parte da interpretagdo colocada pelo CNE. Trabalha todas as
disciplinas, oferecendo aos professores um conjunto de reflexfes. Basela-se na matriz
curricular, aqual a partir deste momento inclui sociologia e filosofia.

No ano seguinte o jornal “O Estado de S&o Paulo” publica alguns artigos
contré&rios a interpretacdo do CNE. Em um deles, Simon Schwartzman, socidlogo e
cientista politico, afirma que:

A idéa de que os jovens aprendam sociologia e filosofia, pode ser importante, assm como
economia, direito, etc. Mas, com tantas matérias, 0s programas sao superficiais, os professores
ndo entendem o que ensinam, os alunos estudam para passar e logo esquecem o que decoraram.
(...). Introduzir mais cursos obrigatérios é tornar os curriculos mais rigidos e mais burocraticos,
sem nenhuma garantia de que os alunos véao ganhar algo com isso. Além do mais, como estas
areas sd0 controversas, e a maioria dos cursos superiores brasileiros ndo sdo bons, 0 mais
provavel é que o ensino acabe sendo dado por professores sem condicdo de ensinar conteidos
reamente ricos e interessantes. A obrigatoriedade destas disciplinas foi uma vitéria dos
sindicatos de socidlogos e de professores de filosofia, que ganharam assm empregos garantidos
para os gque tém estes diplomas. Bom para €les, mais um retrocesso a mais no péssimo ensino
gue temos no pais (O Estado de S&o Paulo, 26/08/2007).

Apesar dos atagues dos meios de comunicagdo de massa, no ano de 2008 tramita
no Congresso Nacional novo projeto de lei na tentativa de reformular o texto da LDB
(1996). O autor naguele momento foi o Deputado Federal Ribamar Alves (PSB-MA), o
gual afirma haver retomado o projeto vetado por FHC.

O projeto é aprovado pelo Senado Federal e no dia 02 de junho de 2008, o
Presidente da Republica em exercicio, Jos¢ Alencar (PMDB), sanciona a
obrigatoriedade da sociologia e da filosofia a nivel nacional.

2.2. Dos classicos a atualidade

Este item egta dividido duplamente a fim de percorrer a mesma trajetoria
histérica citada anteriormente. Em primeiro lugar situo o que representa o ensino de
sociologia para os cientistas sociais de uma forma geral, localizando o Brasil neste

contexto, mas também abordando a teoria de um autor norte-americano, Wright Mills

15 Estes dados foram fornecidos pelo jornal, ndo se sabe em que medida sdo veridicos e qual a qualidade
do ensino que vinha sendo of erecido.
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(1972). Para encerrar abordo as discussdes atuais sobre o processo histérico de
institucionalizagdo da disciplina e os temas e questdes pertinentes a sua modalidade de

ensino.

2.2.1. O que os classicos pensam a respeito da disciplina de Sociologia

As discussdes referentes a importancia do ensino de sociologia na escola
secundaria brasileira tiveram destague em 1954, no 1° Congresso Brasileiro de
Sociologia'®, onde Florestan Fernandes apresenta argumentos favoréveis a sua
introducdo nos curriculos, enfatizando sua relevancia no processo formativo dos jovens.
Em um primeiro momento o autor se refere a necessidade de abertura do mercado de
trabalho para os profissionais licenciados em Ciéncias Sociais. Faz mengdo a
necessidade de discussdo do ensino de sociologia na escola, fazendo uma espécie de
‘defesa’ de sua modalidade de ensino na Educagdo Bésica:

A questdo de se saber se a sociologia deve ou ndo ser ensinada no curso secundério coloca-se
entre os temas de maior responsabilidade, com que precisam defrontar-se 0s socidlogos no
Brasil. Os interesses profissionais alimentam a presuncdo de que seria uma medida praticamente
importante e desgjavel a introdugédo da sociologia no curriculo da escola secundéria brasileira.
Admite-se que as oportunidades docentes concedidas aos licenciados em ciéncias sociais sao
demasiado restritas. A ampliagdo do sistema de matérias no ensino secundério permitiria garantir
uma absorcdo regular ou permanente dos licenciados e garantiria as secfes de Ciéncias Sociais
das Faculdades de Filosofia uma certa equivaléncia com as demais segdes, no que concerne a
motivacdo materia dos alunos, que procuram estas Faculdades porque pretendem dedicar-se ao
exercicio do magistério secundario e normal. Tais interesses sdo naturalmente legitimos. Nas
condic¢des brasileiras € quase impossivel estimular 0 progresso das pesquisas sociol 6gicas sem
gue se criem perspectivas de aproveitamento rea de pessoal especializado (FERNANDES,
1976, p. 105).

Mais especificamente, Florestan Fernandes (1976), esta preocupado com dois
pontos-chaves. Ele discute qual € a posicdo que o ensino secundario ocupa naquele
momento histérico dentro do sistema educacional brasileiro, e, portanto, qual é a
‘funcdo’ do ensino das ciéncias sociais nestas escolas. Para o autor o ensino da
sociologia na escola secundaria seria a maneira mais construtiva de divulgacdo dos
conhecimentos socioldgicos e sua difusdo tera importancia para o desenvolvimento da
propria ciéncia sociologica.

Ainda negte artigo, Florestan Fernandes cita outros pensadores, sociélogos e
educadores. Explicita seus pontos de vista, para em seguida articular sua argumentacao.
Aborda Emilio Willems'” quando se refere & importancia do ensino da sociologia para

6 FERNANDES (1976).

7 Cf. Emilio Willems: Assimilaggio e PopulagBes Marginais no Brasil, S50 Paulo, Companhia Editora
Nacional, 1940; Aculturacdo dos Alemaes no Brasil, Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional, 1946; O
Problema Rural Brasileiro do Ponto de Vista Antropoldgico, Secretaria da Agricultura, Indidria e
Comeércio do Estado de S&o Paulo, 1944; Assimilacdo e Educacdo, Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, 1945. Val. IV, N°|l, p. 173-181.
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conscientizagdo critica e politica dos jovens inseridos em um mundo de transformagdes
répidas e repentinas.

No que concerne afunc¢do gera do ensino das ciéncias sociais em um sistema educaciona que o
comportasse, 0 ponto em que insiste € o relativo as condigBes de vida politica nas sociedades
democraticas. Elas exigem capacidade pronta de escolha e de gjustamento rapido a situagdes
extremante instdveis, 0 que torna necessario um adestramento educacional prévio para o
exercicio continuo do espirito critico com base no conhecimento histérico-sociol 6gico do meio
social ambiente (Apud, p. 107).

Florestan também levanta algumas discussdes realizadas no Symposium sobre o
Ensino da Sociologia e Etnologia *®, onde os autores Antonio Candido *° e Costa

Pinto®, sucessivamente, afirmam que:

O seu escopo deve ser, antes de tudo, munir o estudante de instrumentos de andlise objetiva da
reaidade social; mas também, complementarmente, o de sugerir-lhe pontos de vista mediante os
guais possa compreender seu tempo, e normas com que podera construir a sua atividade na vida
social (Apud, p. 108).

De todas, a preocupagdo comum (...) é estabelecer um conjunto de nogdes basicas e operativas,
capazes de dar ao aluno uma visdo ndo estética nem dramatica da vida social, mas que lhe ensine
técnicas e lhe suscite atitudes mentai's capazes de leva-10 a uma posi ¢ao objetiva dos fendbmenos
sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que sdo socia e
psicologicamente Uteis, desgjdveis e recomendaveis numa era que ndo é mais de mudanga
apenas, mas de crise, crise profunda e estrutural (Apud, id., ibid.).

A nova Sociologia no Brasil estava preocupada em compreender 0 seu processo
historico em formagdo e em transformacdo, afirmando que o ensino secundario ndo
respondia mais &s necessidades que a sociedade globalizada estava necessitando?’. Viaa
educacdo como um processo de demora cultural e social, que precisava corresponder as
novas necessidades culturais e sociais, € ndo mais ser um ensino ‘enciclopédico’ e
‘propedéutico’. A educacdo basica precisa responder as necessidades concretas do
ensinamento para o trabalho e também de uma formagéo geral do ser humano, unindo
estes dois elementos. Ela precisa ser laica e gratuita para formar uma forga de trabalho
gue se enquadre nos novos moldes produtivos.

Florestan Fernandes (1976) dialoga com Fernando de Azevedo® para introduzir

suas consideracdes relacionadas ao ensino secundério no pais.

18 Cf. Sociologia, 1949, Vol, X1 —N° 3.

19 Antonio Candido, Sociologia; Ensino e Estudo, in rev. cit., p. 279.

2| A. Costa Pinto, Ensino a Sociologia nas Escolas Secundérias, in rev. cit., p. 307.

2 As discussdes acerca do ensino da sociologia na escola média estéo entrelagadas ao desenvolvimento
da sociologia no Brasil como disciplina cientifica, esta relacéo é interdependente. Moraes (2004) afirma
que a disciplina se fortalece na escola quando discutida nos meios cientificos. Nao foi possivel neste
trabalho aprofundar-se nas questdes referentes ao desenvol vimento da sociol ogia cientificano Brasil. Para
saber mais consultar: FERNANDES, Florestan. A sociologia no Brasil : contribuicdo para o estudo de
sua formagao e desenvolvimento. Petropalis: Vozes, 1977.

22 Cf. Fernando de Azevedo, A Cultura Brasileira, 22 ed., Companhia Editora Nacional, S50 Paulo, 1944
(Parte 111, caps. l11-1V; esp. p. 367-368, 370, 375-376, 394, 413-414, 429-430).
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A posicdo do ensno secunddrio no sistema educacional brasileiro permite defini-lo
sociologicamente, portanto, como um tipo de ‘educacdo estdtica’ que visa unicamente a
conservagdo da ordem social. E claro que essa posicio nasce da prépria funcdo por ee
desempenhada no sistema educaciona geral e sera mantida enquanto este ndo for alterado como
um todo, em sua estrutura e em seus fins. Doutro lado, também parece evidente que a
persisténcia da velha mentalidade educacional e ainfluencia dos circul os sociais que a sustém se
explicam, sociol ogicamente, pelo fato das tradi¢des e de instituigdes sociais como a familia ou a
igreja manterem ainda uma parte consideravel de sua atividade educativa . (...) Eis o corolario
dessa situagdo: um ensino médio sem possi bilidade de tornar-se um ‘instrumento consciente de
progresso socia’, isto €, incapaz de proporcionar uma ‘ educacdo dindmica’ . N&o € preciso muita
sagacidade para se perceber que, mantendo-se as condi¢les atuais, o sistema educaciona
brasileiro ndo comporta um ensino médio em que as ciéncias sociais possam desempenhar algum
papel (FERNANDES; 1976, p. 112-113).

O autor egava preocupado com a situagdo da educagdo escolar no Brasil da
década de 1950, e desde entdo ja mencionava quais eram as particularidades das

ciéncias sociais quando comparadas as demais ciéncias ensinadas na escola:

Os critérios fornecidos pela tradicao juridico-literaria ou pela nogdo vulgar corrente de que os
rudimentos de fisica, quimica e biologia capacitam os aunos para quaquer aprendizagem
ulterior no campo das ‘ciéncias’ excluem toda possibilidade de solucdo racional. Quando esta
puder ser aingida, gracas a transformacdo da mentalidade dominante no trato dos problemas
pedagogicos, entdo ruira a prépria concepcdo de ensino secundério ‘aquisitivo’ e
‘enciclopédico’, deixando de existir as razdes que poderiam aconselhar aintrodugéo das ciéncias
sociais no curriculo do ensino médio, com fundamento nas exigéncias do ensino superior (id.,
ibid., p. 113-114).

Mencionava reformas necessarias para que o ensino da sociologia viesse a ter

significado cultural na vida dos jovens em contato com adisciplina:

Qualquer que sga a razdo que fundamente a inclusdo doas ciéncias sociais no curriculo do
ensno de grau médio no Brasil, é impratichvel a preservagdo de técnicas pedagOgicas
antiquadas. Em particular, conviria intervir, concomitantemente, nas condigdes que ddo a esse
ensino um cardter ‘aquisitivo’. De outro, a idéia de introduzir inovagdes no curriculo da escola
secundaria brasileira ganha outra significagdo, quando examinada a luz a prépria influéncia
construtiva da educacdo pelas ciéncias sociais em um pais em formagdo, como o Brasil. Aos
argumentos apresentados, seria possivel acrescentar que esse ensino possui um interesse prético-
especifico, que hoje ainda n&o é evidente. E que ele podera contribuir para preparar as geragdes
novas para manipular técnicas racionais de tratamento dos problemas econdmicos, politicos,
adminidrativos e sociais, as quais dentro de pouco tempo, presumivelmente, terdo que ser
exploradas em larga escalano pais (id., ibid., p. 118-119).

Florestan deixa em aberto algumas sugestbes préticas no que se refere a
investigacdo deste objeto de pesquisa propriamente dito, sdo elas:

Quais sdo as fungdes que o0 ensino da sociologia pode preencher na formacdo da personalidade e
que razdes de ordem gera aconselham a inclusfo da matéria no curriculo do ensino de grau
médio?’; ‘Por que se deve desgjar a introducdo da sociologia no ensino secundério brasileiro?’;
‘Por que é preciso criar condigdes plasticas de formagdo da personalidade e de preparacdo paraa
vida na sociedade brasileira? '; ‘Quais sdo as fungfes que 0 ensino da sociologia esta em
condicdes de preencher atualmente na escola secundaria brasileira e, em particular, em que
sentido podera contribuir para alterar o sistema educacional brasileiro, de modo a fazer com que
a educacdo se torne um “instrumento consciente de progresso social” nos diferentes meios
sociais em que se integra no Brasil? ’; ‘Quais sdo as alternagtes de ordem pedagdgica$ que
seriam  aconsdhavels, tendo-se em vista as condigbes de integragdo estrutura e de
funcionamento da escola secundaria brasileira, para que o ensino a sociol ogia possa preencher as
fungBes assinaladas? (id., ibid., p. 119-120)
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Em um segundo momento Florestan Fernandes (1978) aponta que os problemas
sociais a serem ‘resolvidos sdo complexos. Segue argumentando que existem quatro
problemas sociais que a civilizagdo humana est4 tendo de enfrentar. Em primeiro lugar
estaria a atual forma de organizacdo da familia, da propriedade e do Estado. Em
segundo lugar os problemas relativos as condi¢cdes de vida no campo e na cidade
derivadas do processo de urbanizagdo. Em terceiro lugar estariam os problemas sociais
resultantes dos conflitos internacionais, e por fim a utilizagdo de técnicas baseadas em
descobertas cientificas, por exemplo, a organizacdo da producdo agricola ou industrial
pelatecnologia.

O autor defende que existem ‘técnicas de manipulacdo’ que alienam a
personalidade dos sujeitos, o que faz com que eles se tornem ‘inocentes com relagdo ao
meio em que vivem. As ‘func¢bes’ das ciéncias sociais estariam no sentido de libertar os
individuos da manipulagdo que sofrem no que se refere a opinido publica e ao universo
da propaganda. Ele afirma que quando as sociedades eram estritamente rurais a
sabedoria popular dava conta de explicar arealidade dos que ali viviam. Com o advento
da industrializag&o, as sociedades se tornaram modernas e complexas, 0 que causou uma
reviravolta nos padrdoes e costumes absorvidos anteriormente. Para ele as relagOes
sociais presentes no mundo moderno sO podem ser explicadas através das ciéncias
sociais, as quais sao capazes de analisar os fendmenos da mesma ordem. Uma vez em
contato com esta forma de conhecimento a populagdo podera se libertar das amarras
deste ‘universo alienante’. Nas palavras de Florestan Fernandes:

No mundo social, sobre cujos escombros nasceu a nossa sociedade industrial e urbana, o
conhecimento reciproco e a tradi¢do continham os elementos de referéncia da agdo social e da
conduta humana. Com a trans¢do para a vida social urbana, porém, esses elementos foram
substituidos por outros: a organizagdo grupa em termos de interesses e a propaganda. Por isso,
na sociedade em que vivemos conhecemos poucas pessoas intimamente e participamos ou
tomamos atitudes diante de movimentos sociais movidos apenas por ‘rumores, ‘noticias,
‘manifestacbes’, etc., que se infiltraram em nossa mente de fora para dentro, por meio de
contatos eventuais com pessoas que ndo conhecemos ou que conhecemos mal, do jornal, do
radio, etc. Essa situacdo, que me dispenso de descrever aqui de maneira completa deu origem a
pessoas, grupos de pessoas e a técnicas sociais cuja fungdo € a de ‘manipular a opinido pablica
para determinados fins'. Assim, sob o disfarce de motivos ideoldgicos, de fins atruigticos, de
redizacBes econdmicas, €fc., sdo organizados movimentos sociais que arrastam em seu bojo
pessoas que poderiam ser qualificadas de ‘inocentes (com relagdo a consciéncia dos fins reais
dos movimentos de que participam ou ao qual aderem, é claro) (FERNANDES; 1978, p. 26).

Fernandes afirma que as ciéncias sociais podem interferir na vida destes sujeitos
guando se fala em educagéo:

Através do ensino das ciéncias sociais poderemos preparar as geragdes novas para viver em
seguranga e em liberdade; pois € da aquisicdo dos conhecimentos dela obtidos que dependem,
cada dia que passa, de modo mais acentuado, as possibilidades de condutaraciond. (...) O ensino
das ciéncias sociais desempenharia um papel construtivo no estabelecimento do equilibrio,
fornecendo assm novas bases para a decisdo e a deliberacdo individuais. (...). O busilis da coisa
estd, portanto, na preparagdo do homem para proceder a escolhas compativels com seus
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interesses reais e com os valores com os quais se identifique de fato. (...). E de esperar-se que a
educacdo pelas ciéncias sociais crie personaidades mais aptas a participacdo das atividades
politicas, como estas se processam no mundo moderno. E sabido que o exercicio do poder
politico por pequenos grupos ou por minorias, tiranicamente ou ndo, contra a vontade da
maioria, € possivel onde os controles pessoais da vida publica sdo insuficientemente
desenvolvidos ou tem sua atuagdo frustrada por meio da violéncia, da coagdo ou da corrupgdo. A
desobstrucdo do horizonte intelectual e a libertagdo dos efeitos sedativos da propaganda (e
também da tradicdo, nas esferas em que esta consegue preservar sua influéncia) parece ser
condi¢des primérias para a formagdo de controles pessoais da vida publica, em sociedades de
organizagdo politico-social democrética. (...) De um lado, elas nos abrem perspectivas quase
insondaveis de conhecimento e de dominio as forcas que operam no meio social em que
vivemos. De outro lado, elas poderéo contribuir, de forma poderosa, para a formacdo do novo
tipo de homem, exigido pela civilizagdo cientifica e industrial, em desenvolvimento (id., ibid., p.
28).

Wright Mills (1972) ressalta que dentro deste modelo alienante, vivido pela
populacdo, existe uma incapacidade de utilizar suas proprias consciéncias devido a0
meio institucional ao qual elas estdo inseridas, como por exemplo, o emprego, a familia,
0s vizinhos. Desta forma os individuos sdo “encurralados’ pelos seus préprios meios.
Aponta que a Imaginacdo Socioldgica seria uma espécie de forma mais frutifera de
consciéncia e esta relacionada com a necessidade de compreender o cenario histérico
dos individuos. O autor parte da idéia que para olhar o especifico deve-se compreender
sua realidade ampla anteriormente. Que o tempo especifico vivido pelos agentes é o que
val definir sua biografia e sua histéria. Ele defende que a vida do individuo est4 dentro
da histéria deles mesmos, que o individuo e a histéria caminham juntos. Define
binbmios como HomenvSociedade, BiografialHistéria e Eu/Mundo. Afirma que os

homens:

Raramente tem consciéncia da complexa ligagdo entre suas vidas e o curso da histéria mundia;
por isso, os homens comuns ndo sabem, quase sempre, o que essa ligacdo significa para os tipos
de ser em que se estdo transformando e para o tipo de evolucdo histérica de que podem
participar. N&o dispdem da quaidade intelectual basica para sentir 0 jogo que se processa entre
os homens e a sociedade, a biografia e a histdria, 0 eu e 0 mundo. N&o podem enfrentar suas
preocupacies pessoais de modo a controlar sempre as transformacgfes estruturais que
habitual mente estdo atrés deles (MILLS; 1972, p. 10).

O autor afirma que a historia do século XX sofre transformagdes que caminham
para a Ill Guerra Mundial, e é dentro deste contexto histérico que os individuos
precisam compreender o sentido de sua propria época e de sua prépria vida, para se
libertarem da sensagéo de “encurralamento”. Neste sentido, 0 senso-comum possui uma
consciéncia falsa de suas posigdes sociails. Defende o conceito de Imaginacao
Socioldgica para expor seus argumentos com relacdo as necessidades dos homens na

contemporaneidade:

O que precisam, e 0 gque sentem precisar, € uma qualidade de espirito que lhes gjude a usar a
informagdo e a desenvolver a razéo, a fim de perceber, com lucidez, o que esta ocorrendo no
mundo e o que pode estar acontecendo dentro deles mesmos (...) A Imaginagdo Sociol égica
capacita seu possuidor a compreender 0 cend&rio historico mais amplo, em termos de seu
significado para a vida intima e para a carreira exterior de numerosos individuos. Permite-lhe
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levar em conta como os individuos, na agitacdo de sua experiéncia didria, adquirem
frequentemente uma consciéncia falsa de suas posi¢des sociais. Dentro dessa agitacéo, busca-se
a estrutura da sociedade moderna, e dentro dessa estrutura sdo formuladas as psicologias de
diferentes homens e mulheres. Através disso, a ansedade pessoal dos individuos € focalizada
sobre fatos explicitos e a indiferenca do publico se transforma em participacdo nas questdes
publicas (id., ibid., p. 11-12).

A Imaginacéo Socioldgica abre espaco para compreender este cenario histérico,
gual é a estrutura desta sociedade moderna e como é formada sua psicologia. Em
primeiro lugar trata-se de compreender seu periodo historico, sua experiéncia individual
e seu destino (sociedade- biografia- sequiéncia historica). A idéia é pensar o especifico,
pensando a vida social como um todo. Conhecer o sentido social e histérico do
individuo na sociedade e no periodo vivido por ele. Este seria 0 sentido cultural das
ciéncias sociais:

O primeiro fruto dessa imaginag@o — e a primeira ligdo da ciéncia social que a incorpora— é a

idéa de que o individuo s6 pode compreender sua prépria existéncia e avaliar seu proprio

destino localizando-se dentro de seu periodo; sd pode conhecer suas possibilidades na vida
tornando-se codnscio das possibilidades de todas as pessoas (...) Chegamos a saber que todo
individuo vive de uma geragdo até a seguinte, numa determinada sociedade; que vive uma
biografia, e que vive dentro de uma seqliéncia histérica. E pelo fato de viver, contribui, por
menos que segja, para o condicionamento dessa sociedade e para o curso de sua histéria, ao

mesmo tempo em que é condicionado pela sociedade e pelo seu processo histérico (id., ibid., p.
12).

Para Mills (1972) as ciéncias sociais devem ser 0 denominador comum de nosso
periodo cultural e neste sentido, a Imaginacdo Socioldgica, uma qualidade intelectual
necess&ria. O conceito aponta uma orientacdo para o0 presente como historia,
prometendo um entendimento das realidades intimas ligadas a realidades sociais mais
amplas, onde a razdo humana desempenha um papel maior nos gquestionamentos
pessoais dos individuos. A ciéncia aqui € vista como um instrumento de conquista para
alcancar este denominador comum.

Para Octavio lanni (1997) a realidade atual esta envolta a um processo de
mundializagdo intensa do capital, que ocorre dentro do modelo de Estado Neoliberal, o
gual reduz suas politicas sociais, e da abertura para 0 setor privado ‘cuidar’ destes
assuntos. A época é de globalizagdo, ou sgja, abertura de fronteiras entre os paises, o
gue faz com que o grande capital passe a se locomover pelo mundo todo. lanni esta
preocupado com os desafios para a Sociologia dentro deste contexto e demonstra que é
necessario haver novas reflexfes relacionadas as especificidades decorrentes deste
processo. Neste contexto as ciéncias sociais seriam uma espécie de fundamentacéo da
prética humana, que ao atingir todas as esferas da vida privada, se tornaria uma forma
de autoconsciéncia cientifica da realidade social. O autor afirma que € necess&rio se

pensar no mundo social em que vivemos, compreendendo seu lugar no mundo,
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enguanto individuo dentro de seu tempo histérico. Demonstra o sentido das ciéncias
sociais como um todo com relacdo a ciéncia e ap ensino:

A Sociologia pode ser vista como uma forma de autoconsciéncia da realidade social. Essa
redidade pode ser local, nacional, regional ou mundial, micro ou macro, mas cabe sempre a
possibilidade de que ela possa pensar-se criticamente, com base nos recursos metodol dgicos e
epistemolégicos que constituem a sociologia como disciplina cientifica. [...] Ocorre que a
sociologia pode tanto decantar a tessitura e a dindmica da realidade social como participar da
constituicdo dessa tessitura e dindmica. Na medida em que o conhecimento sociolégico se
produz, logo entra na trama das relagbes sociais, no jogo das forgas que organizam e movem,
tensionam e rompem atessitura e a din@mica darealidade social (IANNI; 1997, p. 25).

Partindo destas contribuicOes e, se situando como educador neste processo,
pode-se pensar quais sdo as possibilidades didaticas dos contelidos de Sociologia em
sala de aula. Como utilizar esta ciéncia “conscientizadora’ para educar cidadaos de um
mundo globalizado dentro do contexto que envolve os alunos que estdo no Ensino
Médio brasileiro. O professor precisa ser um pesquisador da é&rea em que ele esta
atuando pararealizar seu trabalho dentro deste processo de mudanga social.

2.2.2. Atuais concepgdes a respeito do ensino da Sociologia na escola média

Como mencionado na primeira parte do presente capitulo alguns foram os
obstaculos e desafios para que a disciplina de sociologia se tornasse obrigatéria no
curriculo. O ultimo documento oficial publicado em nivel nacional tratando do ensino
em questéo, elaborado pelos sociélogos Amaury César Moraes, Elisabeth da Fonseca
Guimardes e Nelson Décio Tomazi, foram as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio — Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias (Conhecimentos de Sociologia), em
2006. Os autores apontam toda a historicidade das lutas desenvolvidas para que a
disciplina integrasse o curriculo, enfatizando o ‘porque’ de se ensinar esta ciéncia e

‘como’ transmiti-la aos jovens:

A Sociologia, como espaco de realizagdo das Ciéncias Sociais na escola média, pode oferecer ao
aluno, além de informagdes proéprias do campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas as mais
diversas, que acabam modificando as concepgdes de mundo, a economia, a sociedade e o outro,
isto &, o diferente — de outra cultura, ‘tribo’, pais, etc. Traz também modos de pensar (Max
Weber, 1983) ou a reconstrucio e desconstrucdo dos modos de pensar. E possivel, observando as
teorias sociol 6gicas, compreender os € ementos da argumentacdo — 10gicos e empiricos — que
justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade (OCN's;
2006, p. 105).

O documento segue expondo que o contato com a disciplina € importante por
fazer desenvolver habilidades como a ‘desnaturalizacédo’ e o ‘estranhamento’,

particulares ao ensino da sociologia:

Ha uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as relagles sociais, as indituicdes, os
modos de vida, as a¢Bes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagéo
politica, etc. com argumentos naturalizadores (id., ibid., p. 106).
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Com relagdo ao ‘estranhamento’ coloca-se que:

Esta em causa observar que os fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se participa
ndo sdo de imediato conhecidos, pois aparecem como ordindrios, triviais, corriqueiros, normais,
sem necessidade de explicagdo, aos quais se estd acostumada, e que na verdade nem s3o vistos
(id., ibid.).

Os autores colocam gue a particularidade da sociologia com relagcdo as demais
disciplinas que comp&em o curriculo das ciéncias humanas, como historia e geografia, é
0 estudo e a andlise dos fendbmenos sociais, e que paratal € necessario desencadear nos
alunos tal ‘edtranhamento’ diante destes fendmenos para que eles possam ser
problematizados pelas ciéncias sociais.

Dialogando com atemética, aautoralleizi Silva® afirma que:

O ensino das ciéncias sociais na disciplina sociologia devera possibilitar o desenvol vimento
dessa capacidade de distanciamento e envol vimento. Capacidade de distanciamento significa que
todo exercicio de compreensio dos jovens sobre 0 meio socia em que vivem, os conhecimentos
aprendidos na escola, os valores de sua religido de origem e os valores do capitalismo sera
possivel com o estranhamento desses fendmenos tidos como ‘naturais'. Esse distanciamento, que
€ ‘mais facil’ nas ciéncias naturais e exatas e mais complicado nas ciéncias sociais, podera ser
estimulado através do ensino dos instrumentos tedricos e de pesquisa elaborados ao longo de
mais de cento e cinglienta anos nas ciéncias sociais, especiamente, na antropologia, na ciéncia
politicaenasociologia. (SILVA; 2005, p. 11)

Para tanto se discute como realizar a transmissdéo de um conhecimento
académico, para um conhecimento escolar. O documento oficial afirma que:

Deve haver uma adequacdo em termos de linguagem, objetos, temas e reconstrucdo da histéria
das Ciéncias Sociais para a fase de aprendizagem dos jovens — como de resto se sabe que
qual quer discurso deve levar em consideracdo o publico-alvo (OCN's; 2006. p. 107).

As OCN'’s seguem levantando um questionamento sobre a que espécie de
‘mediacdo’ o conhecimento cientifico ter4 de se dispor para alcancar o ‘mundo’ dos
jovens. Esta colocado em xeque que os alunos do EM se diferenciam dos alunos da
graduacdo, pois, 0s primeiros ndo estdo interessados em ‘desenvolver’ seu ‘olhar
socioldgico’, estdo cursando o ambiente escolar obrigados, ou pelos pais ou pela propria
sociedade, no que se refere a ‘melhor’ colocagdo no mercado de trabalho. Ja os
segundos escolheram por livre e espontanea vontade cursar o nivel superior de Ciéncias
Sociais. Portanto, 0s segundos estdo muito mais aptos a desenvolver as ‘habilidades
propostas, enquanto os primeiros podem nunca alcancé-las se ndo trabalhadas de forma
adequada. Neste sentido a mediagdo entre o conhecimento cientifico e os alunos est4

inserido no que se convém a chamar de:

‘Cultura’ prépria — 0 que muita vez se chama ‘cultura escolar’ —, em que saberes produzidos
pelas pesquisas académicas sdo transformados em ‘saberes escolares’, com caracteristicas
proprias, definidas por um contexto de ensino em que se redefinem os tempos, os conteidos, 0s
métodos, as avaliacles e as condi¢des do aprendizado dos alunos (id., ibid., p. 108).

2 gILVA. Curso de curta duragdo ministrado, 2005. Disponivel em: http://www2.uel.br/grupo-
estudo/gaes/arquivod/lleizi
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Neste sentido a autora lleizi Silva® discute como os saberes das disciplinas
alcancam o nivel escolar através da contextualizagdo e da recontextualizacdo de seus
ensinamentos, ou seja, como uma ciéncia se torna um saber escolar e qual é o caminho
que ela percorre até chegar as salas de aula. O campo da contextualizacdo seria definido
pelas Universidades e pelos grandes centros de pesquisa e 0s outros dois campos da
recontextualizagdo seriam definidos primeiramente pelos 6rgéos governamentais que
intermediam o conhecimento educacional (MEC, Secretarias de Educacéo Estaduais) e,
posterior, seria a formagdo de professores, dos livros didéticos até chegarem as salas de
aula. Este ultimo campo seria um campo de traducéo dos conhecimentos produzidos no
campo da contextualizaggo. Todos estes campos se articulam e se dialogam através de
relacOes sociais de disputas entre classes e entre partidos politicos. Este saber escolar é
produzido a partir de conhecimentos cientificos preliminares, onde o movimento
dialético é constante através da teoria — préatica — teoria, pois a partir da pratica se
constréi conhecimento empirico para a producdo de novas teorias.

Silva estd preocupada com a construgdo de bases adequadas ao ensino de
sociologia, para que esta disciplina seja realmente produtiva no processo de formagéo
dos jovens brasileiros que estdo e que estardo na escola. Enfatiza que esta discussdo é
ainda algo em construgéo.

Flavio Sarandy (2004) escreve sobre 0 ensino de sociologia na escola e justifica
0 porqué de ensinar esta ciéncia a jovens e quais s80 seus objetivos no campo escolar.
Coloca que normalmente a ciéncia socioldgica € vista pejorativamente pelo senso-
comum, uns a tratam como sendo esquerdista e outros como revolucionaria. Segue sua
argumentacdo levantando as dificuldades desta modalidade de ensino. Ele considera a
falta de experiéncia dos estudantes da licenciatura em ciéncias sociais um problema a
ser discutido, uma vez que os colegas da &rea de humanas (histéria e geografia), ja
discutem o ensino das disciplinas ha algumas décadas. Outro ponto em questéo seria a
fragilidade dos préprios cursos de ciéncias sociais que ddo uma maior énfase ao
bacharelado, a pesguisa cientifica, e ndo ap ensino propriamente dito. Apés sua
argumentacdo inicial Sarandy questiona-se sobre a especificidade da sociologia em
relacéo as demais disciplinas de humanidades afirmando que a linha que as separa é
ténue. Defende ser necessario criar uma identidade propria para a disciplina e construir

um saber organizado que seja viavel a introducdo da disciplina no nivel médio de

2 SILVA. SBS—XII Congresso Brasileiro de Sociol ogia, 2005.
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ensino. Coloca que o questionamento sobre a vida social humana seria seu sentido mais

abrangente:

Problematizar a vida do préprio aluno, sua existéncia real num mundo real, com suas
implicagdes nos diversos campos da vida éico-mora, sociopolitico, religioso, cultural e
econdmico. (SARANDY ; 2004, p. 122)

O ensino da sociologia no nivel médio contribui para a formag& de um jovem
com pensamento critico, uma vez que coloca 0s estudantes em contato com 0 mundo
social vivido por eles, com suas proprias realidades, como também propicia uma
aproximagdo com diversas formas de cultura, dentre as demais discussdes abordadas
pelo pensamento socioldgico. Ainda nesta discussao Sarandy coloca que:

Vivemos a heranga de um dificil processo de transicdo para a democracia e por isso é
imprescindivel que a escola assuma seu papel neste processo, preparando as criancas e os jovens
para o exercicio consciente e responsavel da vida democratica e minorando os efeitos sociais de
toda uma geracdo educada para a passividade e o embotamento do pensamento critico e
comprometido. Para que isso ocorra, aém de exigéncias politico-indituicionais, € de
fundamental importancia a introdugdo, nas ingtituicBes escolares, de um tipo de reflexdo e
pesquisa que se paute no conhecimento das Ciéncias Sociais e que oriente a formagdo de nossos
alunos para o fortalecimento da democracia enquanto valor social fundamental e para sua
construcdo a partir da vida cotidiana. O ensino da Sociologia deve fornecer, entdo, condicdes
para um aprendizado que permita uma interferéncia consciente na sociedade por parte de seus
cidadéos a fim de que sgjam garantidas as mudancas necessérias a superacao dos desafios atuals
de nossa sociedade (id., ibid., p. 124).

Sarandy levanta o seguinte questionamento: “Que € que tem o olhar sociolégico
que é diferente do olhar dessas outras disciplinas?’ (2004, p. 125). Cita Roberto
Cardoso de Oliveira®® a fim de discorrer sobre uma nova atitude cognitiva
proporcionada pela especificidade das ciéncias sociais em olhar, ouvir e escrever sobre
seus objetos de andlise, seria uma espécie de “domesticagdo” intelectual para a
interpretacéo de fendmenos sociais. Parao autor do artigo em quest&o:

Podemos afirmar que o contato dos jovens educandos com essas teorias, ainda que formatadas
pela didéica necessaria ao nivel Médio de ensino, ird produzir neles uma percepgdo, uma
compreensdo e um modo de raciocinio que nenhuma outra disciplina ira produzir (id., ibid., p.
126).

Para este autor a finalidade do ensino de sociologia pode ser definida por este

argumento:

Quando o aluno compreende que os cheiros, os gestos, as girias, as tensdes e conflitos, as

l&grimas e adegrias, enfim, o drama concreto dos seus pares é em grande medida resultante de

uma configuracdo especifica de seu mundo, entdo a Sociologia cumpriu sua finalidade

pedagdgica (id., ibid., p. 130).

Moraes et al. (2007) colocam que os debates e as andlises sobre 0 ensino de
sociologia ainda estédo em fase embrionédria. Consideram que a producdo de seu

conhecimento ainda é limitada, uma vez que sofre influéncia de alguns fatores externos.

% Aulainaugura para o Ingtituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Unicamp, de 1994, intitulada“O
trabalho do antropdlogo: olhar, ouvir escrever”.
27



Um destes fatores seria a separacdo do universo escolar do universo académico.
Afirmam que existe uma hierarquia entre o campo académico, cientifico e escolar e que
neste sentido 0 ensino ocupa uma posi¢do de menos prestigio com relagdo aos demais.
Tanto no que se refere ao estudo cientifico desta modalidade a nivel académico, quanto
aos desafios do dia-a-dia escolar. Defendem a idéia de que existe uma separacdo entre a
escola e auniversidade. Nas palavras dos autores existe uma falta de consolidacg&o desta
modalidade de ensino tanto no campo escolar, devido a sua intermiténcia nos curriculos
nacionais, quanto no campo académico, quando se trata de um objeto a ser investigado:

As condigdes da disciplina indicam que dentro do campo das Ciéncias Humanas, o ensino de
Sociologia ndo encontra espaco para discussdo por estar em situacdo subalterna. Esta disciplina
ocupatal posicdo em relacdo as demais disciplinas escolares, talvez ainda por ndo estar com um
espaco de discussdo consolidado, sgjano universo académico sgja no universo escolar, formando
um circulo vicioso no qual a auséncia de um implica a auséncia do outro (MORAES et. al; 2007,
p. 94).

Segundo Moraes.

Entre os cientistas sociais, a tendéncia tem sido de separagdo: pesquisadores em ciéncias sociais
— gue raramente se identificam como professores, mesmo que universitarios -, e professores de
sociologia do ensino médio estdo em mundo diversos. aqueles bem postos, legitimados no
campo académico; estes desgarrados, vivendo uma ambiguidade crénica. (MORAES; 2004, p.5).

Complementando a idéia acima a autora lleizi Silva (2002) acredita que o
desenvolvimento do pensamento sociolégico no Brasil depende da obrigatoriedade do
ensino da disciplina de sociologia nas escolas brasileiras de nivel médio, pois uma vez
que existe a difusdo deste conhecimento € mais fécil que a sociedade o legitime:

Acredita-se que a consolidagcdo do pensamento sociologico no Brasil deveria estar
associada também a sua difusdo nos ambientes de formac&o de nivel escolar basico. Ou
sgja, a insercdo da sociologia, enquanto disciplina importante na hierarquia das
disciplinas escolares deveria ser um problema fundamental nas reflexfes sobre o
desenvolvimento desta ciéncia no pais. E a partir da difusio dos conhecimentos nas
escolas, que se pode permitir que a sociedade valorize as diferentes ciéncias (Chervel,
1988)*. Assim, refletir a reinstitucionalizacio da Sociologia nos Curricul os das Escolas
Secundarias, articula-se ao esforco de reflex&o sobre o desenvolvimento do pensamento
sociol6gico no Brasil (SILVA et. al; 2002, p.2).

A necessidade de atrelar 0 universo académico ao universo escolar esta posta.
Retoma-se a idéia que estas duas areas do conhecimento devem estar relacionadas para
gue o pensamento socioldgico se desenvolva no Brasil:

A separacdo da Sociologia — entre ensino e pesquisa — vem prejudicando o0 seu desenvol vimento
no Brasil, porque ainda ha forte insisténcia na manutengdo dessa divisdo, ou sgja, 0s cientisas
ainda persistem na dissociacdo do ensino em relacdo ao ramo cientifico, o ensino de Sociologia
esté dissociado das discussdes cientificas porque a educagdo ndo é considerada como um ramo
daciéncia[...] (MORAESet al.; 2007, p. 94).

% CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
Educacéo, Porto Alegre, v. 2, p 177-229, 1990.
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Os argumentos se baseiam no fato de que o0 ensino de sociologia ndo consegue
Seu espaco no universo escolar devido as condicBes materiais de existéncia a que 0s
professores da rede publica estdo submetidos. Defende que se no ambito académico
também ndo existe esta valorizagdo com relacéo a este objeto analitico € mais fécil que
ele ndo se legitime como conhecimento escolar necessério:

A nossa hipGtese € que auséncia, intermiténcia, falta de material, falta de debate sdo produto de
um atraso na sua consolidagdo no universo escolar, pois a escola ndo se pronuncia quanto a
selecdo dos contelidos mais pertinentes — aquel es que sdo passiveis de ser ensinados -, porque o
conjunto de professores esta diluido pelas condigBes de trabalho, atrasando a construcdo de
debates nessa &rea de conhecimento, dado que ndo constituem uma “comunidade’. Assm, tal
ensino ainda esta ligado a produgdo académica — relevanda do conhecimento cientifico — na
reproducdo dos saberes cientificamente consagrados, pois faz-se uso dos mesmos métodos de
explicacdo dos fendmenos sociais na universidade e no ensino médio (id., ibid., p. 99-100) .

Com relagdo a disciplina de sociologia estar proposta pela LDB (1996) como
necessaria ao “exercicio da cidadania’, e por muitas vezes ela ser considerada uma

disciplina que trata de temas atuais e cotidianos Moraes et. al afirmam que:

As leis confirmam que a educagdo como um todo, mas especialmente a Sociologia, deve ser
responsavel pela formacdo dos cidadaos, no entanto, ta tarefa ndo € exclusiva dessa disciplina
nem hé garantias de que ela possa atingir esse objetivo, pois seu valor poderia ser reduzido ao
fornecimento de conhecimentos especializados nas ciéncias sociais, 0 que difusamente pode
contribuir para aguela formagdo da cidadania. Desde agquela época, mas com maior énfase hoje,
um “curso de atualidade’” ndo expressa aformacdo para a cidadania Verificando os atuais livros
didéticos, a concepcdo do estudo da Sociologia como um “curso de atualidade’ permanece até
hoje. E talvez por isso, as editoras estggam direcionadas para a formacgdo da cidadania com
objetivos de consumo (id., ibid., p. 102).

Questdes e temas freqlientes a pesquisa relacionada ao ensino de Sociologia ndo
se remetem a sua forma de ensinar propriamente dita, mas sim a analises da histéria da
disciplina no pais e o contexto politico da época, como afirmaMoraes et al.:

Esses estudos contribuiram para a compreensao dos contextos politico e educacional do periodo,
no entanto, para que a discussdo sobre 0 ensino avance se faz necessario ampliar em nimero e
diversidade as pesquisas em torno da Sociologia, entrando no debate sobre contelidos, recursos
didéticos, metodologias e formagdo de professores, incluindo ai pesquisas sobre as préticas de
ensino (id., ibid., p. 108).

Encerram 0 mesmo ressaltando que o campo da Sociologia da Educacdo ainda
ndo se interessa por esta discussdo, dando lugar aos pedagogos quando se fala em
pesguisa cientifica, gerando drasticas conseqiiéncias para 0 ensino da disciplina em
ambito escolar:

O campo dos estudos soci ol dgicos permanece sem agentes interessados no desenvolvimento de
pesquisas sobre 0 ensino de Saciol ogia, pois os professores ndo criam, nem encontram espagos
com esse intuito e os académicos resistem em investir o ensino da Sociologia. Os professores do
ensino médio estdo mais preocupados em encontrar o nimero de aul as suficientes para completar
a jornada integral do que em promover discussdes no interior das escolas (...) No plano
académico, estudos sobre 0 ensino ainda estdo em posi¢ao subalterna em relagdo a estudos de
ordem tedrica; em outras palavras, os estudos educacionais sobre ensino ainda ndo conquistaram
um espago legitimo no campo cientifico. Uma das razdes seria 0 abandono desse tema pelos
socidlogos, uma vez que €es permitiram que os pedagogos se apropriassem dos estudos
educacionais, possvelmente por uma auséncia de interesse e a partir disso, a produgdo
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académica ficou a cargo de profissionais com outra formag&o. Entdo, o que temos sdo pedagogos
estudando sobre questBes educacionais de toda ordem, inclusive na &rea de Sociologia, porém
com um viés diverso do socidlogo, podendo desprezar particularidades da disciplina em andlises
genéricas. (...) As andlises acerca do ensino de Sociologia ainda ndo pertencem a uma lista de
prioridades da educacéo brasileira, a questéo fica posta em um plano secundario por socidlogos e
pedagogos, especialistas em educacgdo (id., ibid., p. 109-110).

Neste paragrafo podemos perceber que o ensino de sociologia ndo depende
somente dos professores envolvidos com a disciplina. A questdo € muito mais
abrangente, pois esta relacionada a estrutura educacional do ensino publico como um
todo, bem como ao relacionamento que a prépria universidade tem com o objeto de

pesquisa referente ao ensino das ciéncias sociais no campo escolar %

2.2.2.1. Temas e guestdes a serem trabalhados nas aulas

Nesta secdo irei me ater a dois documentos oficiais que legitimam os contelidos
a serem trabalhados pela sociologia no nivel médio e as discussdes realizadas no LEFIS.
O primeiro deles ja citado anteriormente neste capitulo sdo as OCN’s (2006) e o
segundo trata-se de um documento estadual, Proposta Curricular de Santa Catarina, ja
em vigor ha onze anos, desde a implementacdo da obrigatoriedade da disciplina no
Estado, em 1998. Também farel mengdo as discussdes realizadas no laboratorio, onde
na oficina permanente de sociologia, ministrada pelas professoras Nise Jinkings® e
Silvia Leni Auras de Lima?®, se discute a organizacso de um contelido programado para
adisciplinaem nivel estadual.

As OCN'’s (2006) ndo propdem um conteldo programatico definido a ser
trabalhado com os alunos no ensino médio, o documento sugestiona algumas formas de
alcancar os objetivos propostos pela disciplina. S&o trés os caminhos mencionados, um
deles seria trabalhar os temas pertinentes as ciéncias sociais (como por exemplo,
globalizacéo, violéncia, desigualdade social e meio ambiente) para a partir da realidade
dos alunos encaixar 0s conceitos e as teorias dos autores cléssicos e contemporaneos.
Outra proposta seria partir das teorias dos autores Durkheim, Marx, Weber, Bourdieu,
dentre outros, para enfim alcangar 0s conceitos, na tentativa de aproximar o tedrico da
vivéncia do aluno. Para encerrar aconselha recorrer também aos conceitos (como por

exemplo, classe social, mais-valia, ideologia e cultura) para atingir os outros dois

%" Sabemos que na pés-graduacio em Sociol ogia Pol itica da UFSC n&o existe nenhuma linha de pesquisa
voltada a temética do ensino de sociologia propriamente dito. Este objeto de pesquisa esta restrito a pos-
graduacdo em Educacdo, nas linhas de pesguisa referentes a Formagédo de Professores e Educacgéo e
Trabalho.

% Nise Jinkings é professora das disciplinas de Metodologia do Ensino das Ciéncias Sociais e Prética de
Ensino em Sociol ogia na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

% gSilvia Leni Auras de Lima é professora aposentada do Colégio de Aplicagdio (Campus — UFSC).
Lecionou por quinze anos a disciplina nesta institui ¢cdo.
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ambitos, a teoria e a temética atual. Para referir-se a estas trés categorias o documento
trabalha com a idéia de que as esferas que o ensino de sociologia deve atender sdo:
“explicativa ou compreensiva — teorias, linguistica ou discursiva — conceitos e empirica
e concreta — temas’ (OCN’s; 2006, p. 117). Recomenda que os professores optem por
um dos recortes, tendo os outros dois como referenciais.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (1998) traz algumas recomendacbes
sobre os contelidos a serem trabalhados pela sociologia. Elenca como primeiro contetido
0 “Surgimento do pensamento socioldgico”, passando por Marx e Durkheim. Num
segundo momento aborda a questdo da “Estrutura Social”, o0s conceitos de
“Infraestrutura e Superestrutura”, “A Divisdo do trabalho na sociedade de classe”,
“Classes sociais’ e “Estado”, encerrando com os “Movimentos Sociais’. O documento
segue expondo alguns contelidos pertinentes a serem trabalhados pela disciplina de
Sociologia da Educagdo (magistério).

No LEFIS tém-se discutido um plano de ensino, elaborado pela professora Silvia
Leni Auras de Lima para ser trabalhado com as trés séries do ensino médio. De uma
forma geral os contelidos levantados sdo: “Introducdo aos conceitos de sociedade e
sociologia’, “O conceito de trabalho e cultura”, “Cultura e lIdeologia”’, “A sociedade
capitalista — as teorias cléssicas para sua interpretacdo”, “Estado e Movimento

sociais’ e “Politica e Partidos Politicos no Brasil”.

E interessante que os professores entrevistados alcancem os contetidos propostos
pelos documentos oficiais, os quais ddo legitimidade a sua prética diaria.

3. ANALISE DOSDADOS

Enfim a discussdo atinge o campo de pesquisa analisado. Em um primeiro
momento esbogarel breves consideragdes sobre as escolas pesguisadas, para em seguida
relatar o posicionamento dos professores entrevistados com relagdo ao ensino de
sociologia e sua prética diaria. Para encerrar trabalharei 0os dados obtidos com os alunos
e farel uma contraposicéo dos mesmos comparando-os com os dados abordados pelos
docentes.

3.1. Consideragdes sobre as escolas pesquisadas
Neste tépico aidéia é levantar alguns dados relevantes as escolas pesquisadas. O

intuito é enfatizar “de onde’” o grupo fala, tanto no que se refere aos professores
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entrevistados, quanto aos questiondrios respondidos pelos estudantes. Como dito na
introdugdo do trabalho foram onze as escolas onde os dados primarios foram coletados,
seguirei a ordem proposta (vide TABELA 1).

Inicialmente tratarei das escolas federais e estaduals, respectivamente,
pesquisadas no municipio de Floriandpolis, para em seguida situar as escolas de Palhoca
e Antonio Carlos. Os dados coletados partem das entrevistas concedidas pelos
professores e dos relatérios de estagio supervisionado realizados pelos alunos do curso
de Licenciatura da UFSC como mencionado na Introducéo deste trabalho.

O Ingtituto Federal de Santa Catarina (IF-SC, antigo CEFET) esta localizado no
Centro da cidade de Floriandpolis, Santa Catarina, na Avenida Mauro Ramos, nimero
950. E uma escola onde se tem o nivel regular de ensino, educacdo tecnoldgica e
Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Segundo o professor entrevistado a escola dispde
de toda a infrarestrutura necessaria para que o ensino se desenvolva de forma
satisfatoria. Afirma que todos os alunos tém direito as fotocdpias necessarias (uma vez
gue a escola ndo disponibiliza livro didético). Conta com sala multimidia, projetor de
imagem (data show), essencial para trabalhar com filmes e apresentacéo de trabalhos
digitalizados redlizados pelos alunos. Dispde também de um amplo laboratério de
informética onde é possivel que os alunos realizem pesquisas na rede mundial de
computadores bem como criar tabelas e gréficos referentes as pesquisas realizadas
coletivamente pelas turmas™.

Como ingtituicdo federal de ensino, o Colégio de Aplicagdo (UFSC) também
demonstrou facilidades no que se refere as discussdes do plangjamento pedagdgico
anual, realizado pelos professores de todas as disciplinas em conjunto. A professora que
ocupa a cadeira de sociologia atualmente afirmou que estes debates aclaram os
professores com relagéo a realidade dos alunos, facilitando o trabalho no que se refere a
aproximar 0 contelido da vida cotidiana dos alunos. O colégio € vinculado a
Universidade Federal de Santa Catarina, mas especificamente ao Centro de Ciéncias da
Educacdo (CED) e esté localizado dentro do Campus Universitario. Foi criado em 1961
com a finalidade de servir de campo de ensino, pesquisa e extensdo, voltado para o
desenvolvimento de diferentes praticas pedagogicas. Ele atende alunos do ensino
fundamental e médio, somando um total de 900 alunos. Os alunos ingressam no colégio
através de sorteio publico.

% No subitem que se refere aos professores aprofundarei este debate |evantado no que se refere & pesquisa
preliminar realizada pel os alunos desta ingtituicdo.
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Alcancando a esfera estadual foram seis as escolas pesguisadas. Primeiramente
abordarei o Ingtituto Estadual de Educagéo (1EE), que esta localizado na regido central
de Floriandpolis, mais especificamente na Avenida Mauro Ramos, n°. 275. Trata-se de
uma escola tradicional da cidade, sua criagcdo é datada de 1892 e, por sua localizagdo
central e suas dimensdes grandiosas, abarca estudantes de todas as partes do municipio,
assim comportando uma populagdo numerosa, diversa e heterogénea. S&0 trés os
professores responsaveis pela disciplina na escola e para a realizacéo do trabalho foram
dois os entrevistados. N&o disponho de nimeros oficiais que afirmem a quantidade de
alunos que estudam nesta escola; segundo os professores séo cerca de 3000 alunos que
cursam os niveis fundamental e médio de ensino. O nivel fundamental € ministrado no
periodo da manha e datarde e o nivel médio nos trés periodos, incluindo o noturno. Por
tratar-se de uma escola estadual é sabido que os professores ndo recebem salarios
suficientes para suas proprias subsisténcias, o que faz com que os professores lecionem
guarenta horas/aula por semana, ou mais, como € o caso de um dos professores
entrevistados.

Outra instituicdo situada na regido central da cidade é a E.E.B. Henrique
Stodieck. A escola foi fundada em 1915 na Rua Padre Roma no Centro de
Floriandpolis, com o0 nome Grupo Escolar Arquidiocesano Sdo José. Em 1983 foi
transferida para a Rua Esteves Janior, nimero 65, Centro, seu atual enderego. A escola
possui ensino infantil, fundamental e médio, com aproximadamente 900 alunos, em
média. Atende mgjoritariamente a comunidade do Macico Central do Morro da Cruz.
Com relacdo a esta escola me atenho aos questionérios aplicados pelos estudantes de
Licenciatura em Ciéncias Sociais (UFSC).

A E.E.B. Jurema Cavallazzi € uma escola estadual, situada no bairro José
Mendes na Rua Professor Anibal Nunes Pires, sem nimero, municipio de Florianopolis.
Foi criada por decreto em 14 de fevereiro de 1974. Oferece educagdo infantil,
fundamental e média. Tem aproximadamente 700 alunos. Atende alunos do seu préprio
bairro, como também dos bairros Prainha e Queimada. A escola esta situada préxima ao
centro de Floriandpolis e conta com uma populagdo de baixa renda, bastante carente,
onde a presenca do trafico de drogas também se faz visivel.

A E.E.B. Sim&o Hess esta localizada no bairro da Trindade, na Avenida Madre
Benvenuta, n°® 463. Foi criada em 1938 com o nome de Grupo Escolar Olivio Amorin,
na Praca Santos Dumont e s em 1975 foi transferida para o aua prédio. A escola
possui ensino fundamental e médio e tem cerca de 1520 alunos nos seus trés periodos de

funcionamento. A ingtituicdo atende as comunidades do Corrego Grande, Trindade,
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Itacorubi, Serrinha, Agrondémica, Jo&o Paulo e Saco Grande. Nesta escola esta situado o
LEFIS e minha participacdo esta restrita ao laboratorio e aos questionarios respondidos
pelos alunos.

No bairro do Saco dos Limdes esta situada a E.E.B. Getulio Vargas fundada em
1940. Atualmente a escola possui de educacdo infantil a ensino médio. Incluindo a
Educacdo de Jovens e Adultos e o Magistério. Atende alunos do préprio bairro e de seu
entorno.

Saindo do Centro de Florianopolis me direciono ao Sul dallha de Santa Catarina
a0 bairro da Armagéo do Pantano do Sul. Caracterizado pela presenca de imigrantes
acorianos tendo a pesca como principal atividade de subsisténcia até meados da década
de 1950. As atividades referentes ao turismo tiveram seu inicio vinte anos mais tarde, o
gue fez com que a populagéo da &rea buscasse outras ocupagdes para se manter no local.
Atualmente a E.E.B. Presidente Castelo Branco é uma escola conveniada, ou segja, trata
se de uma escola municipal (E.E.B. Dilma LUcia dos Santos), a qual cede o prédio para
a SED/SC abrigar a E.E.B. Presidente Castelo Branco no periodo noturno. A escola em
2006 contava com seis turmas de ensino médio, duas de cada nivel de ensino (1°s, 2°s e
3°s), das quais dois 2°s anos e dois 3°s anos tinham contato com a disciplina. Tive a
oportunidade de conversar com o professor contratado temporariamente e fui informada
que atualmente (apos a promulgacéo da lei de obrigatoriedade a nivel nacional) a escola
esta com sete turmas de ensino médio e que todas elas possuem em sua grade curricular
adisciplina de sociologia

Cerca da capital foram dois os campos de pesquisa analisados. A E.E.B
Governador Ivo Silveira (Palhoga — SC) e E.E.B. Altamiro Guimaraes (Antonio Carlos
— SC). Na primeira delas tive a oportunidade de conhecer e de entrevistar os trés
professores responsaveis pela disciplina na escola. A segunda posso dizer que esta
presente no trabalho pelo fato de conhecer a professora efetiva da instituicdo e poder
ouvir os relatos oferecidos por ela.

A escola em Palhoga® fica no centro da cidade. Relatos dos professores indicam
gue a escola foi fundada nos anos de 1940, inicialmente como Escola Normal e hoje
atende os niveis fundamental e médio. E a primeira escola do municipio e atende cerca
de 900 alunos em trés periodos (matutino, vespertino e noturno). Por tratar-se de escola
estadual® conta com uma infra-estrutura falha no que se refere aos recursos didéticos.

31 palhoga abarca uma populagdo de 122.471 habitantes de acordo com fonte do |BGE/2007.

%2 De acordo com depoimentos dos professores as escolas federais contam com uma infra-estrutura de
melhor qualidade voltada ao processo de aprendizagem dos alunos. Tanto com relacdo a reunifes
pedagdgicas como disponibilidade de recursos multimidia.
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Todos os professores entrevistados afirmaram enfrentar dificuldades para a utilizagdo de
equipamentos multimidia bem como para a utilizagdo das salas de video, por serem
concorridas entre todos os educadores da escola. Dois destes professores sdo efetivos e
um contratado temporariamente. Um destes efetivos afirma trabalhar sessenta horas por
semang, o0 segundo quarenta. O terceiro afirmatrabalhar apenas trinta horas.

A escola presente no municipio de Antonio Carlos é a Unica que possui 0 ensino
médio na cidade. Por tratar-se de uma cidade pequena * a escola tem uma forte relagéo
com a comunidade e abriga festas importantes para aquela populacdo. Os pais tém
presenca marcante na ingtituicdo e a escola possui seu proprio caixa (dinheiro
arrecadado normalmente nestas festas e na Associagdo de Pais e Professores) o qual
possibilitou a compra de livros didéticos para todos os alunos, possibilitando um contato
maior com 0s contelidos que sdo e serdo estudados. No caso esté presente a facilidade
também de deslocamento dos estudantes para saidas de estudo, as quais a responsavel
pela disciplina afirma haver bastante relevancia uma vez que 0 municipio esta passando
pelo mesmo processo de desenvolvimento dos centros urbanos, porém em menor escala,

0 que permite a visualizagdo das transformagdes deste processo aolho nu.

3.2. Professores entrevistados

Antes de expor os dados coletados € interessante pontuar quem sao estes
profissionais, qual a suaformagdo e ha quanto tempo trabalham com a disciplina. Como
mencionado naintroducdo deste trabalho (vide TABELA 2) s&o oito os professores que
tiveram uma relagdo mais direta com esta monografia. Decidi nome&-los em conceitos
(A aH) afim de ndo constranger os entrevistados. Na tabela abaixo podemos visualizar
guando os professores se graduaram na licenciatura em Ciéncias Sociais e em que ano
iniciaram suas aulas no ensino médio.
TABELA 6: Ano da formagéo dos professores, inicio de carreira profissonal, ha

quanto tempo atuam na area.

Professor (a) Ano da for macéo Inicio da carreira profissional Hé& quanto tempo esta em sala de
aula
A 1980 1980 29 anos
B 1986 1986 23 anos
C 2001 1998 11 anos
D 2009 2009 09 meses
E 2001 2004 05 anos

¥ A cidade possui 7.000 habitantes (dados obtidos no site da prefeitura local:
www.antoniocarlos.sc.gov.br).
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F 2001 2004 05 anos

2002 2003 06 anos

H 2007 2009 09 meses

Nota-se que alguns dos professores entrevistados lecionam ha mais de dez anos,
outros lecionam hé& cinco ou seis anos e o restante acaba de entrar no mercado de
trabalho. A coleta deste material foi indispensavel arealizagdo do trabalho. Possibilitou
a demarcacdo das categorias a que me proponho desenvolver. Menciono neste estudo as
particularidades, os desafios, as ‘funcdes da disciplina, a percepcdo dos professores
relacionadas a obrigatoriedade a nivel nacional e o reconhecimento do LEFIS como
referéncia para o aperfeicoamento profissional. Entretanto a linha que as separa é ténue.
Muitas vezes elas se entrelacam por estarem inteiramente interligadas e serem
intimamente interdependentes.

No préximo item (3.3. O que os alunos pensam sobre a finalidade da Sociologia
como disciplina escolar), mencionarel a posicdo dos aunos com relacéo ao ensino de
sociologia e me aproximarel da exposicdo referente aos profissionais que trabalham a
sociologia com estes estudantes. Porém, neste segundo momento ndo foi possivel
enguadrar determinadas categorias devido aimpessoalidade dos dados.

3.2.1. Particularidades desta disciplina

Por particularidade entende-se a tentativa de singularizar a sociologia frente as
demais disciplinas estudadas. Um dado recorrente mencionado pelos profissionais é a
falta de identidade propria ou a conquista de um espago no ambito escolar, como ja
mencionado por Sarandy (2004). Alguns afirmaram que a disciplina sofre um
preconceito dentro do proprio curriculo da escola quando comparada as demais
disciplinas da grade curricular. Consideram que a sociologia ndo tem 0 mesmo peso que
matematica e portugués, por exemplo. Neste sentido alguns “culpam” a falta de
identidade propria no que se refere a sua intermiténcia no curriculo da escola média e
sua “falta’ de historicidade no ambiente escolar. Por outro lado alguns professores
afirmam que a sociologia vem conquistando este espaco dentro do ambiente escolar e
gue elaesta no inicio de seu processo de valorizagao.

Para estes profissionais as ciéncias humanas sGo mais questionadoras gque as
demais ciéncias e a sociologia ndo traz a respoda pronta para o auno, esta ciéncia
mostra que ndo existe certo e errado, mas sim perspectivas diferentes. Outra
particularidade referente & sociologia seria o fato de que esta disciplina possibilita o

estudante a desenvolver a pesquisa social, ainda que de forma incipiente e possibilita o
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professor a atuar como sociélogo dentro do ambiente escolar, nas reunides pedagogicas
e conselhos de classe. Para 0s mesmos trata-se de uma disciplina que trabalha temas do
cotidiano que muitas vezes ndo sdo discutidos em outras disciplinas e seu intuito é o de
abranger todos os aspectos da vida social.

Professor “A”, que trabalha a mais tempo em sala de aula, defende aidéia de que
a disciplina ndo é consagrada no curriculo escolar e que uma das particularidades da
sociologia com relagdo as demais ciéncias que compdem o curriculo seria ensinar 0s

alunos a eles mesmos investigarem a realidade. Segundo ele:

Se vocé pega as ciéncias humanas e naturais, elas trabalham num ambiente com a ldgica
dedutiva e indutiva: isso é ou ndo é Na matemética ou esta certo ou esta errado, ndo tem este
negdécio de meio termo, e as ciéncias humanas e sociais, quando se analisa a sociedade, vocé
percebe que uma coisa é, e também néo é ao mesmo tempo. Ou uma coisa € 0 ou € 0 e juntos,
porque entra ai a questdo da contradi¢éo.

Referindo-me a“A” ele faz mencéo que para os PCN’s a sociologiateria o dever
de preparar os alunos para a cidadania, neste sentido o professor destaca que:

A maior atribuigdo da sociologia é trabalhar a cidadania, muito bem, nés ndo vamos negar isto,
mas é somente a cidadania que nds vamos trabalhar? E a cidadania e mais o que? Que
implicagdes tem este conceito de cidadania? Que contradi¢des? O que é ser cidaddo hoje? Eu
diria assim, seria muito pobre a compreensdo que um aluno tem de portugués e matematica, se
ele ndo entender o lugar social dele e qual € o lugar deste conhecimento dele na sociedade.
Entdo, eu diria que nds neste ambiente de trabaho interdisciplinar, multidisciplinar, de fazer
todas as pessoas perceberem o seu papel social.

No que se refere a atuagdo do sociologo dentro do ambiente escolar, o professor
ressalta e se questiona:

Nas reuni 8es pedagdgi cas, nos consel hos de classe, junto com os alunos discutir o que é a escola,
0 espaco escolar. Que as vezes isso passa como dado, como naturaizado: ‘€ assim, tem que ser
assm’. N&o, espera um pouco, porque que isso € assim? Poderia ser diferente? Qual € o trabalho
nosso? Qual é a funcdo? (esta funcdo, é uma palavra dubia) Qual é o nosso papel historico ai
nisso tudo?

Este professor afirma que desenvolve alguns projetos de pesquisa em conjunto

com os alunos:

A gente ap6s trabalhar os métodos e técnicas de pesquisa, levantamos temas da realidade de
Floriandpalis e cada grupo faz um ensaio de pesquisa. Eles elaboram um questionério, aplicam,
mas € uma coisa incipiente, ndo € no nivel de uma pesquisata qual se faz na graduacdo, mas é
para 0 aluno aprender a mexer com o ferramental, aplicar, ir a pratica, anadisar, confrontar isto
com os tedricos. As vezes ¢ interessante. Os alunos conseguem buscar coisas empiricas que
muitas vezes ndo esto sistemati zadas na academia, ai da uma boa reflexdo, um bom debate.

No municipio de Antonio Carlos também foi citada a possibilidade de pesquisa,
pela Professora“G”, dentro daquela realidade especifica:

Uma coisa que eu fago la em Anténio Carlos, que € uma escola publica, estadual, € muito
trabalho de campo, porque |4 a ‘gurizada’ € mais qualificada em comparacdo com as escolas
estaduais daqui, e no Aplicagdo também, eu to tentando fazer agora. Ai eu ensino pra eles
algumas técnicas, gravar, filmar, ou entdo mesmo descrever, utilizar o caderno de campo e
redlizar uma etnografia. E ai parece que comega a dar mais resultado. E uma coisa legal, fazer a
pesquisa, ensnar pela pesquisa.
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Professor “B” considera que a disciplina nunca teve 0 mesmo peso das exatas,
ou do portugués, por exemplo. Que existe uma profunda diferenca entre as humanas e as
demais disciplinas, mas que este fato vem melhorando devido a obrigatoriedade da
sociologia em nivel nacional. Considera que os vestibulares ja estdo revendo estas
guestdes e que a efetiva obrigatoriedade considera todas as disciplinas como equanimes,
o0 que faz com que dentro de um periodo a sociologia tenha 0 mesmo peso das demais:

O maior peso erafisica, quimica e matemética, e hoje ndo, jatem as discursivas, onde ja prepara
o auno ndo naquela visdo ‘bitolada’, ai com uma visdo mais abrangente, e ja tem que
desenvolver mais integralmente. Porque antes, pra formar determinados tipos de m&o-de-obra,
bastava saber ler e saber matemética, hoje ndo, ja vé que sdo outras habilidades que essas outras
disciplinas trabalham de uma forma mais eficiente que a matemética, a fisica, ndo é? Que te déo
aguela visdo mais assim, como € que eu vou te dizer... mais fechada. Tu faz aquilo e deu, ndo
precisa ter um raciocinio mais abrangente, e isso estd mudando hoje, no préprio ingresso a
universidade, requerendo esse tipo de concepcdo, de conhecimento.

Professora “G” considera que ndo existe uma identidade a sociologia que a
diferencie das demais disciplinas do curriculo, seu questionamento esta centrado na
discussdo de como ensinar 0 aluno a sair da sala de aula e pensar a partir daquilo dos
conhecimentos ali adquiridos. Para ela a sociologia para cumprir suas potencialidades
educativas deve fazer com que 0 aluno saia da sala de aula e continue a refletir sobre o

assunto trabalhado:

Quando eu tava na graduacdo eu me lembro eu ia para casa e ficava pensando, aquilo estava na
pauta do dia. Abrir aimaginacdo da gente no dnibus, tudo que tu vive tu busca relacionar. Aqui
na universidade os professores conseguem fazer isso com a gente, tem uma eficacia na didética.
Claro, somos mais adultos, a gente ja sabe mais 0 que quer, ndo interessa, mas a gente tem que
tentar fazer isso com os jovens, e como fazer iss0? Como formar um sistema de idéas na cabeca
do estudante para que ele passe a colocar aquilo como a ordem do dia, como algo sdlido, que
fique. Paramim este € o maior grilo que pega se for falar do dia-a-dia da escola. Como deixar as
marcas entdo? A sociologia estuda classe social, a historia ndo estuda classe assm. Tudo bem,
mas a maneira como a gente faz ndo é suficiente para formar um corpo, ou um conjunto deidéas
gue caracterizasse aquela disciplina.

Ainda na mesmatematica, Professor “F’ coloca que as disciplinas de sociologia
e filosofia s&o mais relevantes que as outras disciplinas, afirma que ao entrar em sala de
aula e ver o quadro negro contendo informagdes mateméticas ele afirma aos alunos que
isto eles vao esguecer e que sociologia é para a vida toda. Para ele o contato com a

disciplina € necessario. De acordo com suas palavras:

Outro dia eu del uma prova sobre democracia e cidadania e os alunos assim: ‘Professor que €
cidadania?'. Se isto ndo é necess&rio, 0 que é necess&rio? Ensinar fungdo de “x” ? Ensinar
matriz paraaunos de 15, 16 anos? Entéo que sociedade vai ser se as pessoas ignoram, no sentido
da paavra, ignoram de ndo conhecer as coisas fundamentais da sociedade, como o que é
democracia e cidadania. Eu apliquel a prova e fique feliz, pensel que agora eles vao aprender
alguma coisa, pelo menos vao saber o que é democracia e 0 que é cidadania para de repente,
daqui a pouco ter uma participacdo diferente na sociedade. O objetivo eu acho que é sempre este.

Este professor também argumenta que quando comegou a trabalhar, as
disciplinas de filosofia e sociologia tinham menos importancia que as demais, mas
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atualmente por parte dos professores existe mais respeito. Ele atribui isto ao fato de que
0s proprios professores sentem uma falta de consciéncia politica, e consideram que a
sociologia pode vir adar esta consciéncia, respeitando seu ensino.

A fim de encerrar a discussdo, Professor “D” ressalta que o trabalho como
professor de sociologia € muitas vezes mais Util e mais proximo da realidade e mais
atuante no sentido de modificar a realidade do que o trabalho da pesguisa cientifica
Para ele, isto se deve ao fato de vocé estar em contato direto com os alunos que estéo
participando desta realidade em transformagdo. Afirma que os alunos vém das
periferias, muitas vezes, e que estdo convivendo com uma realidade de violéncia e
desestrutura familiar. Para ele muitas vezes isso ndo é quegtionado, a escola ndo

incentiva este questionamento e eles ndo se questionam:

Com a sociologia 0s estudantes comecam a se questionar, ndo que eles se tornem
guestionadores, mas, comegam a se questionar sobre estas coisas.

Cita que por tratar-se de uma ciéncia questionadora trabalha com a idéia da
continuidade e pode proporcionar vieses criticos, uma vez que seu objeto é a vida
cotidiana. Explica que afisica e a quimica também tratam da vida cotidiana, mas no que
concerne a vida em sociedade, as emocoes, as relagdes sociais, confere ao ambito da
sociologia colocar em pauta.

Do ponto de vista da pesquisa a sociologia se diferencia das demais disciplinas
cientificas que compdem o curriculo pelo fato de ser uma disciplina “nova’ que,
portanto esta se questionando sobre seu papel dentro das instituicdes de ensino. De
acordo com os professores entrevistados, os docentes que lecionam as demais ciéncias
ndo Se questionam sobre suas presencgas na grade curricular e nem sobre a importancia
de seu ensino, contrapondo os argumentos de Moraes (2004), os quais afirmam que as
demais ciéncias humanas se questionam sobre seus ensinamentos, ndo conferindo esta
possibilidade neste campo de pesquisa.

A disciplina se questiona a que velo, se interroga sobre as lacunas no
conhecimento escolar que ela tenta suprir com sua metodologia. Todos os professores
entrevistados demonstraram suas preocupagdes com relacdo a esta modalidade de
ensino, o que faz parecer que geralmente eles se questionam sobre sua prética diéria, a
qual, para eles, influi de forma significativa na vida dos jovens. Partindo desta reflexdo
penso que talvez o papel da sociologia no interior das escolas seria discutir 0s proprios
modelos educacionais impostos.

3.2.2. Desafios relacionados a sua modalidade de ensino
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Sintetizando, os desafios enfrentados pelos professores se verificam no
enfrentamento das relagtes diarias estabelecidas entre os professores de sociologia e 0s
demais colegas, onde os primeiros se sentem descriminados perante o grupo social ao
qual pertencem. Muitas vezes a disciplina é tratada como Educacdo Mora e Civica
(EMC) ou Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) por parte da direcdo, a qual
solicita a abordagem de valores morais, direitos do consumidor, dentre outros contelidos
abordados no periodo ditatorial. Outro problema bastante freqlente citado pela
Professora“G” € que:

A juventude é carente de cultura, de acesso, de habito cultural de leitura, de um conhecimento
gue ndo permite a dar asas para a lmaginagao Sociol dgica.

Afirma que os alunos ndo tém base de nenhuma disciplina (histéria, geografia e
portugués, por exemplo) dificultando o desenvolvimento do aprendizado sociolégico.
Professor “C” cita que outros professores ndo incentivam os alunos a freqlientarem a
biblioteca da escola, 0 que exige que o0 professor esteja a todo 0 momento tentando
motivar os alunos e cativa-los para que assim eles mesmos tenham alguma iniciativa
direcionada a busca de conhecimento.

Neste sentido se conota uma dificuldade em ensinar uma disciplina téo
complexa, que exige carga de leitura e discernimento intelectual. E enorme o obstaculo
dos professores com relagdo aos alunos uma vez que muitos deles ndo tém interesse
nenhum pela ciéncia. Os professores de maneira geral acreditam que este € um desafio
enfrentado por todas as disciplinas. Como menciona“H”:

Como desconstruir 0 modo de ver o mundo que eles aprendem da televisdo e etc. em apenas
duas horas/aula por semana? Nés levamos todo o curso de graduagdo e ainda saimos mal

formados.

Por conseguinte o grande desafio é ndo permitir que a disciplina parta para o
Senso-comum, a questdo seria garantir a obrigatoriedade com qualidade. Nas palavras
de“F’:

Acho que o desafio é sempre trazer para perto do cotidiano deles, porque as vezes eles acham
guendo é masé.

Para“C” o grande desafio é trabalhar em conjunto com outras disciplinas:

Por exemplo, na época das elei¢des vocé percebe que os alunos tém um vinculo bastante forte
com situagdes clientelistas e ab mesmo tempo tem uma posi¢ao critica com relagdo a politica
Sabem que a politica esta degenerada, sabem que a palitica esta corrompida, mas ndo s se ndo
percebem ou se ndo querem perceber que o proprio habito de vocé vender o voto ou esperar que
0 voto te traga algum beneficio individual, € uma postura inaceitavel no século XXI. E
interessante porque as vezes vocé fala a democracia e os alunos ndo sabem o que é democracia,
eu vego que na redidade as pessoas ndo véem conflito nenhum. Elas ndo sabem o que é
democracia, elas ndo véem nenhum conflito no sentido, elas olham para a realidade como se a
redidade fosse um simples momento que elas véo la votar e ganham alguma coisa em troca e
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elas ndo percebem que tudo isso tem uma conseqgiiéncia final, digamos assim para as pessoas, e
diretamente para elas na prépria qualidade do professor que eavai ter, e assm por diante.

Professora “H” relatou que € bastante complicado acancar a realidade destes
estudantes uma vez que o perfil socioecondmico dos mesmos é caracterizado por baixos
sal&rios e consequiente desvalorizacdo da populagdo residente nos morros. Coloca que
trabalhar os conceitos de classe social e mais-valia, por exemplo, é de extrema
dificuldade, bem como o tema da violéncia, por tratar-se de afronta para a populagdo
residente na &rea. Para ela deve-se tomar muito cuidado ao trabalhar teorias criticas com
alunos téo carentes financeiramente e culturalmente.

Alguns entrevistados citaram gue 0s professores que atuam nas escolas ndo estéo
preocupados em atualizar seus conhecimentos, Ndo possuem uma posi¢do critica com
relacéo aos fenbmenos sociais e com grande freqiiéncia atuam em seus préprios meios
partindo das mesmas concepcdes dos alunos. Na fala de “C” tem-se um exemplo claro

do que tento explicar:

E impossivel vocé produzir uma soci edade que tenham pessoas que consigam ser criticas quando
as pessoas na hora atividade, por exemplo, ao invés de ler um livro assistem novela e tem uma
polvorosa quando a mocinha da um beijo no mocinho, foi uma cena que eu vi outro dia, todos
comovidos pela cena e eu pergunte qua tinha sido a Ultima vez que ees tinham lido um
romance cléssico e a maioria das pessoas nem sequer respondeu. Isto em uma sda de
professores, entdo eu vejo que a realidade com o conhecimento €la € muito pequena e este
embate com o conhecimento, ele é muito pequeno.

Para “A” e “C” os desafios de quem faz licenciatura ndo estdo somente no
campo de trabalho, mas na sociedade também. Afirmam que é preciso ter muita
habilidade ao abordar o conhecimento socioldgico, pois ha maioria das vezes os alunos

levam para uma esfera superficial de agdo, ndo conseguem transcender 0 senso-comum:

Infelizmente, 0 nosso aluno e chega no 2° grau sem saber articular pensamentaos, formular
conceitos, abandonar conceitos, esta coisa de vocé refutar coisas que vocé ja sabe, para 0 nosso
aluno é absurdamente dificil. Ele ter que mudar um conceito que ele teve a vida inteira é dificil,
creio que para todos nés. Entéo tem todas as outras debilidades. Porque vocé tem duas aulas para
ensinar teoria social em uma escola que a Unica disciplina que te gjudaria nisso, sei la poderia ser
geografia e filosofia e que ai tem todas as mesmas vicissitudes que nés temos na sociologia,
também de um aluno que néo I&, que ndo quer saber destas questbes, porgue ele acha que estas
guestBes sdo totalmente externas a ele e ndo cai no vestibular e assim por diante (Professor “C”).

Para “G” todos estes desafios impedem a construgdo e o firmamento identitario
dadisciplina

De fato 0 que a gente faz € uma espécie de arremedo para a sociologia. Porque € toda
descaracterizada da forma como a gente tem as condicfes para ensinar. Minimamente a gente
consegue manter uma identidade. A gente tenta, mas eu ndo sel se a gente faz isso. Eu acho que
€ um problema de varias pessoas que olham a sociologia - e claro a gente gosta, eu gosto de
fazer — mas entender como €la é ensinada e entender toda a problematica da escola e que
sociologia se faz € outra coisa. Eu acho que tem que pesquisar bastante, tem que ir para o chdo
da fabrica, como se diz. E ter uma nogdo se de fato sera que isso que esta sendo ensinado é
sociologia? E se ndo for, como fazer? Como manter esta identidade da disciplina? Primeiro
como construir a identidade e depois manter. Ensinar como ciéncia gque deve ser, como a gente
aprendeu.
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Inserida nesta problematica est4 a questédo de como trabalhar os contelidos em
sala, para“C”:

E uma disciplina muito jovem no ensino médio que ainda tem uma |dgica de ensinar cléssicos,
por exempl o, as pessoas chegam querendo ensinar os classicos para os adunos, querendo falar de
positivismo durkheiminiano para o aluno e o aluno olhaparaaquiloe‘?.

Os baixos salarios também aparecem como obstaculo freqliente em escala
estadual. No geral lecionar em mais de uma escola, enfrentar transito, 6nibus e a faltade
entendimento da prépria direcdo e dos docentes com relagdo a sociologia sdo desafios
constantes. A auséncia de reconhecimento profissional esta interligada a falta de infra-
estrutura nas escolas estaduals, com salas lotadas, muitas turmas, dificuldade em utilizar
0S equipamentos audio visuais, falta de material didético. Configurando falta de
estimulo e condi¢Bes materiais e psicoldgicas de realizar um bom trabalho.

Para Charlot (2001) ambos os problemas estdo relacionados. O fato dos
professores sofrerem com a falta de reconhecimento de suas profissbes ocorre
concomitantemente com arelagdo que os jovens tem com o saber na idade escolar. Por
um lado os professores ndo conseguem ministrar suas aulas com qualidade, por outro 0s
jovens ndo se interessam por aprender:

Nesta situaco, a socializacdo do jovem no contexto escolar e as relagdes entre professor e aluno
tem sido especialmente dificeis, com sérios problemas de disciplina e com grande falta de
interesse por parte dos alunos, para desespero dos professores. Tudo se passa como se o jovem,
ao rejeitar a escola e o professor, ndo conseguisse estabel ecer uma rdacdo pessoal e significativa
com o saber, sobretudo com o saber escolar €/ou intelectual (CHARLOT; 2001, p. 33-34).

3.2.3. “Fungbes’ que a disciplina pode desempenhar na escola

A partir das debilidades citadas no item anterior, a proposta dos professores
consiste em ensinar a partir das preocupagdes dos proprios alunos, do que faz sentido
para eles, falando a mesma linguagem (por linguagem entende-se a utilizagcéo de
tecnologias). Tornando-os cidaddos mais conscientes e preparados para atuaram em
seus proprios meios. Para “D” deve-se pensar a partir das proprias preocupactes dos
alunos, afirma que:

Os jovens estéo preocupados com as questdes sociais, estao preocupados com o surf, as meninas
estéo preocupadas em passar maquiagem e por ai vai. E com as preocupacfes deles que a gente
tem gue se questionar, como professor e como membro desta sociedade.

O apanhado qualitativo aponta que uma das potencialidades educativas da
sociologia seria a de despertar a capacidade critica para que o aluno possa compreender
0 mundo social. Isto através de uma conscientizagdo politica que vise a ‘' ndo alienacdo’
e leve 0 educando a se compreender como sujeito histérico atuante. Os professores

entrevistados demarcam que os alunos precisam entender que as mudancas que ocorrem
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na nossa sociedade e que afetam sua vida cotidiana sdo partes da mudanca estrutural
mundial, tanto no que se refere a economia quanto as relagdes entre os individuos e seu
proprio meio.

Para alguns professores a idéia € adquirir o hdbito do questionamento a partir
dos questionamentos da disciplina, tomando conhecimento de que as coisas ndo estéo
dadas, assimilando uma consciéncia critica da realidade social. Para “C’ e “E”,
respectivamente:

O grande papel da sociologia no segundo grau € justamente conseguir mostrar para as pessoas
gue 0s eventos gque acontecem na soci edade ndo sdo independentes, sdo interdependentes e sdo
causais (...) A sociologia teria que mostrar para 0 aluno que estas esferas, a esfera politica, a
esfera social, a esfera psicol dgica, econdmica, que estas coisas €las ndo estao separadas, que das
estdo o tempo todo intermitentes, elas se mudam, que elas o tempo todo transitam, se alteram e
gue o individuo estAno meio de todo este turbilhdo.

E fundamental pra que o aluno possa entender e tentar ‘navegar’ dentro da sociedade da melhor
maneira possivel, pra entender as diferencas, pra saber que tém posicdes distintas e que ndo tem
esse naturalismo. Para que ele possa se posicionar quanto as contradicoes, que e possa ter uma
posicdo firme, ou mais baseada a teoria pra que possa ter uma visao critica,

“F’ defende que a sociologia tem o intuito de possibilitar um questionamento
sobre o mundo:

Eu acho que basicamente um espirito critico, saber que as coisas ndo estéo dadas, se questionar a

respeito da realidade deles, basicamente € isso. Acho que 0 mais importante é o questionamento

do que a propria resposta que vao obter. Porque muitos deles v8o ser isso ai, estdo sendo

formados para 0 mercado de trabalho, véo ser trabalhadores mal remunerados, e vai ser esta a

redidade dees. Vao viver em uma realidade dificil, mas sempre questionando, manter este

espirito critico. Eu acho que €isso que é importante.

No que se refere as particularidades da disciplina, aos desafios enfatizados e as
“fungbes’ que ela pode vir a desempenhar na escola, percebe-se que de alguma forma
os professores fazem mencgdo a teoria de Florestan Fernandes (1976; 1978), Wright
Mills (1972), Moraes (2004) e Silva (2005) bem como ao proposto pelas OCN’s (2006).
Seus discursos estdo contemplados pelo enfoque analitico selecionado para a analise da

pesquisa.

3.2.4. Temas e questOes trabalhados pelos docentes

O conjunto de temas que frequentemente os docentes afirmaram lecionar foram:
1) Surgimento da sociologia; 2) Mundo do trabalho e sistema capitalista (classes sociais,
desigualdades sociais, luta de classes, violéncia); 3) Classicos da Sociologia (Marx,
Durkheim e Weber); 4) Estado, democracia, politica, cidadania e movimentos sociais
(ditadura militar, neoliberalismo); 5) Cultura; 6) ldeologia e Industria Cultural; 7)
Violéncia simbdlica; 8) Religido; 9) Métodos de investigacdo social; 10) Meio
Ambiente; 11) RelacOes interetnicas,; 12) Sexualidade; e, 13) Individuo e Sociedade.
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Nota-se que talvez por serem formados na érea ndo deixam a desejar no que
confere a escolha de contetidos pertinentes as tematicas sociologicas. De acordo com 0s
relatos € comum no interior das escolas publicas haverem professores de sociologia
formados em outras areas de conhecimento. Estes normalmente trabalham temas
referentes as atualidades (pertinentes ao vestibular) ou costumam fazer aulas de
socializagdo, como por exemplo, relatar sobre a propria vida e defender pontos de vista
corriqueiros o que faz com que a aula se torne uma troca de opinides e ndo um estudo

socioldgico.

3.2.5. Obrigatoriedade a nivel nacional

Para os professores a consolidagdo da obrigatoriedade do ensino de sociologia a
nivel nacional reflete uma luta histérica. Possibilita a abertura do mercado de trabalho
para os licenciados em ciéncias sociais (como ja mencionado em 1954 por Florestan
Fernandes). Colocam que a partir da agregaca@o da sociologia e da filosofia no curriculo
todas as disciplinas da matriz curricular passaram a ter a mesma carga horaria, 0 que
garantira seu reconhecimento a médio ou longo prazo.

De modo geral todos acordam tratar-se de um conhecimento Util para a vida das
pessoas. Porém surgiram controveérsias quanto ao seu futuro. Uns defendem a posicéo
de que se corre o risco de dogmatizar a sociologia no ensino médio, criando planos de
ensino trancados em si mesmos, retirando a autonomia do docente. Outros pensam que
ndo adianta haver obrigatoriedade se ndo ha integragéo entre as disciplinas.

3.2.6. LEFIS

Quando questionados sobre a importancia do LEFIS alguns relataram estar
presentes no momento de consolidagdo do laboratorio, entretanto foram obrigados a se
distanciar devido a sobrecarga de trabalho. Consideram essencial reunir professores
interessados nas discussdes, ja que ndo ha nenhum sindicato ou associagdo que defenda
os interesses dos docentes de sociologia, além se ser um espaco de troca,
compartilhamento e aprendizagem. Todos conhecem a biblioteca digital e afirmam
consult&la esporadicamente, entendem a iniciativa como um apoio hecessario a
elaboracdo de propostas de ensino e disponibilidade de material didatico.

Pelo fato da maioria ndo freqlenta-lo devido a indisponibilidade de horérios
alguns levantaram a importancia do LEFIS ir até as escolas e organizar semanas
tematicas. Outros questionaram a escassez de oficinas no periodo noturno, acreditam
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gue os docentes lecionam, em sua maioria, durante o dia, portanto ficam
impossibilitados de participar.
Professor “A” argumenta que o laboratério deveria ter a iniciativa de lutar pela

sociologia no ensino fundamental, agora que conquistada no nivel médio.

3.3. O que os estudantes pensam sobre a finalidade da Sociologia como disciplina
escolar

Discorrerei brevemente sobre a formagédo dos professores e apontarei em alguns
momentos 0 que pensam com relacdo a sociologia na escola. Em seguida fago um
levantamento sobre os perfis dos alunos para posteriormente citar suas consideragoes,

0u sgja, seus discernimentos quando questionados sobre a disciplina

3.3.1. Quem sio os professores destes alunos

Como mencionado na Introducéo do estudo todos os alunos que responderam o0s
guestionarios estudam a disciplina com professores formados em Ciéncias Sociais.
Estes lecionam no minimo ha mais de cinco anos e apenas um deles fez parte das
entrevistadas por mim realizadas (Professor “E”).

A professora que merece destaqgue (também ja citada anteriormente) é Silvia
Leni Auras de Limaformadaem Licenciatura Curta em Estudos Sociais (habilitacéo em
Sociologia, Historia, Geografia, Estudos Sociais e OSPB) pela UFSC e mestre na area
da Educacdo pela mesma universidade. Tem vinte e sete anos de experiéncia na
profissdo e foi professora titular do colégio de aplicagéo, tendo inaugurado o ensino de
sociologia no mesmo. Atua em projetos de extensdo no LEFIS e atualmente esta
aposentada. Em uma das oficinas que participei (gravadas) pude ficar a par de seus
objetivos de ensino™:

A disciplina se apresenta com o objetivo de discutir categorias que se apresentam como
fundamentais para a formagdo da cidadania ou de um sujeito conhecedor de seus direitos e
deveres na sociedade, capaz de emitir opinido ou juizo critico relacionados a uma condi¢do
histérica — a sociedade contemporanea - em que esta inserido. Ao mesmo tempo, levar o duno
perceber que esta condicdo, por ser social e histérica, ndo € eterna, mas construida por homens e
mulheresreais, em condigdes histdricas determinadas e determinantes.

Os aunos questionados na E.E.B. Jurema Cavallazzi no periodo em que
responderam 0s questionarios tinham aula com uma professora formada em Ciéncias

Sociais pela UFSC, que cursa mestrado na area da Educagéo (pesquisa sobre o trabalho

% Os contelidos trabalhados por ela foram elencados no item 2.2.2.1. Temas e Questdes a serem
trabalhados nas aulas.
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dos professores de sociologia no ensino médio). Engajada em alguns movimentos
sociais (SINTE, Passe Livre), participa das manifestacbes que ocorrem na cidade,
incentiva seus alunos a reconhecerem a importancia da participagdo popular, como
forma de luta e de reivindicacdo de direitos, buscando sempre trazer estes contetidos
para a sala de aula. Em seu plano de ensino segue o proposto pela Secretaria de
Educacdo (1998), utiliza filmes como recursos didéticos, promove debates e discussdes
com os alunos, sempre procurando trazer assuntos que fazem mencéo a realidade social
brasileira *.

Na E.E.B. Henrique Stodieck a professora é formada em Ciéncias Sociais pela
UFSC (Licenciatura— 1990; Bacharelado — 1991). Ingressou na escola como professora
efetiva em 1994 através de concurso publico com uma carga horéria de 10h/a. Relatou
aos autores do relatério que na escola existe um plangjamento anual para cada
disciplina, ou seja, todos os professores de sociologia lecionam o mesmo contelido®.

O docente da E.E.B. Sim&o José Hess é formado pela UFSC, com especializacdo
em gestdo interdisciplinar na UDESC. Leciona ha 15 anos e também da aulas de

filosofia na mesma escola *’. Segundo os estagiérios:
O professor considera 0 ensino de soci ol ogia fundamental, mas por outro lado, constata que os
alunos que chegam ao ensino médio, atualmente, apresentam muito desinteresse pelo estudo, ndo
tem motivagdo, sdo desatentos e tem deficiéncias na leitura e compreensdo de textos,
principalmente quando ndo conseguem fazer uma correlacdo entre os aspectos estudados e seu
cotidiano *.

Na E.E.B. Presidente Getulio Vargas o docente é licenciado em Filosofia com

habilitacdo em Sociologia e Psicologia (UNISUL em Tubardo). Leciona as duas

% Dados retirados dos relatérios de:

1) Relatorio de Estagio da disciplina Prética de Ensino de Sociologia na E.E.B. “Jurema Cavallazzi” de
Luciana Finamor e Rafael da Silva. (2006.2)

2) Prética de Ensino de Sociologia: relatos de uma experiéncia realizada na Escola de Educacdo Basica
Jurema Cavallazzi” de Danidli Vieirae Fernanda Cardozo. (2007.1)

3) Relatdrio de Estagio da disciplina de Pratica do Ensino de Andréa Becker e Maria Luiza Bettiol
Carneiro (2007.1)

3 Dados retirados do rdatério: “A Prética do ensino de sociologia no 3° ano do Ensino Médio: uma
experiéncia a partir da Escola de Educacdo Basica Professor Henrique Stodieck, na cidade de
Floriandpolis-SC”. LarissaPauli Corréa e Sérgio Feijo Barbosa. (2007.2).

3" Dados retirados dos rlatérios de:

1) Estagio de Licenciatura em Sociologia. Escola de Educagdo Basica Simao José Hess. Mauricio Togni
Antunes e Rosa Ladidau. (2007.1).

2)Pratica de Ensino de Sociologia na Escola de Educagdo Basica Siméo José Hess. Antonio Marcos
Feliciano e Sibeli J. Dassoler. (2007)

3) Reatdrio de Estagio Licenciatura em Ciéncias Sociais. Danilo Quadros da Silva e Ténia Beatriz
Dockhorn da Costa. (2008.2)

3 Relatério de Estagio Licenciatura em Ciéncias Sociais. Danilo Quadros da Silva e Ténia Beatriz
Dockhorn da Costa. 2008. (p. 32).
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disciplinas nesta instituicdo. Atua desde 1988 na érea e esta nesta escola desde 1996,
trabalha nos turnos vespertino e noturno. Ja participou de algumas reunides no LEFIS,
onde foram discutidas questes relativas aos programas das disciplinas. Tem uma carga
horéria de 40 horas/aula **:

Segundo o professor a sociologia no ensino médio tem a finalidade de gjudar os alunos a
compreender a redlidade social e as relagbes de producdo na sociedade capitalista, e conhecer
outros model os ou formas de sociedade e suas culturas .

3.3.2. Discernimento discente

Os alunos em sua maioria cursam o EM na idade escolar correta (14 a 18 anos).
Apenas na E.E.B. Henrigue Stodieck os questionarios foram respondidos por uma turma
de ensino noturno composta de estudantes que estdo fora deste padréo. Grande parte dos
alunos afirmatrabalhar, com excegéo do Colégio de Aplicacdo e muitos deles “ sonham”
em um dia prestar vestibular. Estes dados constam na tabela a seguir:

TABELA 7: Perfil dosalunos*

Idade Alunos que trabalham Pensam em
prestar vestibular

Colégio de Aplicagdo 14-16 anos 24% 100%
Henrique Stodieck 27% estdo foradaidadeescolar | @00 ----- 90%
|IEE 14-16 anos 40% 97%

Jurema Cavallazzi 15-18 anos; 50% Grande maioria

Sim&o Hess 14-16 anos Maioria ndo trabalha Grande maioria

Getllio Vargas Grande maioria

No Colégio de Aplicaco os alunos afirmaram que com as aulas de sociologia
eles se conscientizam sobre 0 que estd acontecendo ao seu redor. Afirmam compreender
melhor o processo de desenvolvimento das desigualdades sociais e reconhecem a
importancia do ensino de sociologia na escola:

% Dados retirados dos rdlatérios de:

1) Relatdrio de estagio: uma experiéncia de prética de ensino de sociologia junto a uma turma de 2° ano
do ensino médio, na Escola de Educacdo Béasica Getllio Vargas. Alice Bush Nascimento e Fabio
Hartmann. (2007).

2) O ensno de sociologia para alunos do ensino médio na Escola de Educacdo Basica Getllio Vargas.
MarciaMeirdes da Silveira e Silvia dos Santos Fernandes. (2007.2)

“0 0 ensino de sociologia para alunos do ensino médio na Escola de Educagsio Bésica Getllio Vargas
MarciaMeirdes da Silveira e Silvia dos Santos Fernandes. 2007. (p. 30).

*! Os dados desta tabela foram retirados dos mesmos relatérios citados anteriormente, incluindo os
reaizados no Colégio de Aplicacao:

1) Relatdrio de Estagio Supervisionado: Colégio de Aplicagdo — UFSC. Ana Paula Saccol e Carolina
Wisintainer Lopes. (2006.1)

2) Relatorio de Estagio — Colégio de Aplicacdo.Camila Augusta Vieira Pinto e Karolini Becker Lutz.
(2006.1).

Os dados foram extraidos dos relatérios de forma sucinta com base no registro dos estagiarios. N&o é
intencdo desta pesquisa retomar cada questiondrio no que se refere ao perfil sdcio-econdmico dos
estudantes, por isso a falha em alguns campos citados. Acredito que com este panorama geral € possivel
ter umaidéia de quem so os estudantes destes estabe ecimentos de ensino. O foco dos questionérios esta
na secdo sobre 0 ensino de sociol ogia como mencionado na Introducdo.
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Porque assim vou ter um melhor conhecimento sobre aspectos paliticos e econdémicos do pais e
do mundo. Acho que é muito importante aprender sociol ogia perante os problemas que o Brasil e
0 mundo est&o vivendo.

Relatam que passam a compreender o sistema social em que estéo inseridos,
entendendo o “porque’ de certos acontecimentos sociais. Um deles comenta que:

Muitas coisas que acontecem no meu dia-a-dia acabam passando despercebidas e as aulas de
sociologia me ajudam a perceber essas Coisas e ter uma visao um pouco mais critica.

Sabem que a sociologia é o estudo da sociedade e colocam que é importante ver
areadlidade de hoje e porque esta € arealidade. Tornam-se capazes de formular opinides
e compreendem como a sociedade esta organizada e porque ela tem tantos conflitos.
Passam a entender a origem de muitos dos acontecimentos sociais, porque eles
acontecem e quais sdo suas conseguéncias. De acordo com um estudante a sociologia
mostra o que €

Fruto derelagdes sociais presentes ou passadas (...) me gjuda a ver suas raizes e motivos.

Na EEB Henrique Stodieck os estudantes comentam que a disciplina trabalha
fatos antigos e suas consequéncias na atualidade. Citam que passam a entender a
sociedade, compreendendo as atitudes das pessoas inseridas neste processo. Para eles
esclarece 0s acontecimentos sociais e um deles afirma que aprende mais na sala de aula
do que vivendo no diaa-dia. Complementando a idéia outro aluno coloca que a
disciplina possibilita o entendimento das causas de determinados fendOmenos que
ocorrem na sociedade e que sem 0 estudo da sociologia ndo seriam compreendidos por
ele. De acordo com o esudante:

Sociologia € uma disciplina que é muito importante em diversos fatores tais como: entender
sobre os tedricos que foram importantes na histria, ndo so da sociologia, mas também da
filosofia, histdria, etc., que cai muito em vestibular. Também ajuda a refletir para tomarmos
decisBes importantes, tais como: decidir o curso universitério, ou a escolha do presidente da
Republica, etc. Ajuda os aunos a se interessarem em ler livros, fazendo debates, ouvindo a
opinido dos outros, e respeitando principalmente, e por incrivel que pareca gjuda a melhorar a
educacdo que muitas pessoas ndo tém em casa e conseqlientemente na escola.

Outros afirmam que € importante discutir a questdo do preconceito e da

discriminagdo étnica e cultural. Um estudante menciona que a sociologia é uma:

Disciplina que deveria ser implantada em todas as séries escolares.

No |EE asrespogtas foram semelhantes as citadas anteriormente. Com relagéo as
problematicas levantadas pela disciplina o aluno afirma que:

E uma disciplina questionadora e que faz com que o aluno dé sua opinido. Nos dias de hoje é
uma matéria um pouco chata, deveria apresentar assuntos mais interessantes.

Outro menciona que com a disciplina ele fica sabendo de alguns acontecimentos,
dos quais n&o tinha conhecimento, entendendo de que forma ocorrem. De acordo com o

estudante:
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Tudo que acontece no nosso dia-a-diatem um ‘porque’ e a sociologia faz nés vermos eles.

Complementando a idéia outro destaca que a disciplina seria:

Uma chance de encarar o mundo de outraforma

Na EEB Jurema Cavallazzi um aluno quando questionado a ajuda que as aulas
de sociologia fornecem para a compreensdo dos acontecimentos do dia-a-dia respondeu

que:

Ajudam, com certeza, tanto a situacdo mundial quanto os problemas internos do Brasil, pois a
sociologia me faz buscar os motivos de um problema, estudando-o de forma aprofundada.

Na EEB Simédo José Hess os estudantes afirmam que a disciplina desperta a

curiosidade e gjuda a analisar situagdes cotidianas. Um dos estudantes coloca que:

Penso que é uma disciplina que pretende por os alunos para pensar e refletir sobre o que
acontece no dia-a-dia das pessoas.

Um argumento citado constantemente por parte destes estudantes seria o de que
a sociologia esta presente no curriculo do EM como meio de contribuir para uma
“sociedade mais justa’. Como citado no item 3.2.3. * Fungdes que a disciplina pode
desempenhar na escola”, os professores de sociologia consideram que a disciplina é
importante como forma de questionamento da sociedade em que vivemos a qual
atravessa profundos processos de transformagdo. Penso que, neste sentido, os estudantes
estdo equivocados quanto a presenca da disciplina na grade escolar, pois, ndo é sua
“funcdo” solucionar os conflitos existentes na sociedade, mas sim deixé-los a par de
fatos que muitas vezes sdo veiculados de forma fragmentada, impedindo uma real
absorcao dos fendmenos cotidianos. Um aluno menciona que:

A vida do ser humano é uma vida em sociedade e é necessario entender como esta sociedade

funciona para mudéa-la, melhoré-la

Concordo com a afirmagdo deste aluno, porém nédo esta em questdo quais sdo as
atitudes a serem tomadas para que a sociedade possa se transformar positivamente.
Encaro a discussdo como uma utopia presente no imaginério juvenil. Quando se discute
problemas sociais a tendéncia é de que se busquem solugbes para determinados fins. E
natural que no senso-comum as pessoas se posicionem desta forma quando questionadas
sobre as dificuldades enfrentadas no &mbito social, politico e econémico. Cabe lembrar
gue aqui sdo analisadas respostas de alunos que freqlientam escolas publicas que, em

sua maioria, estédo estudando, pois sdo obrigados (ou pelos pais, ou pelo mercado de
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trabalho), os quais provavelmente ndo seréo socidlogos, portanto sera dificil que se
afastem totalmente de seu modo de encarar a realidade.

Na EEB Getllio Vargas alguns alunos também partem da premissa de que a
sociologia pode resolver problemas sociais. Por outro lado relatam que a disciplina pode
fazer com que as pessoas mudem sua forma de pensar. Afirmam que através da
compreensdo do passado podem entender as causas de muitos acontecimentos atuais.

Um dos alunos afirma que:

Passamos a compreender melhor nossa sociedade e assim os valores que ela possui ou tem
derivado por trés. Também uma explicacdo e conclusdo claras dos mativos das desigual dades
sociais, da crescente sede por lucro e poder, entre outros. Mas, por ssimples e pura forma de
percepcdo, fazendo-nos enxergar.

Outro estudante coloca que a sociologia:

E uma disciplina interessante, pois nos gjuda a ver as relagdes sociais de outro ponto, nos
ensinando que devemos expressar nossa opinido e que devemos criticar.

Outro contraponto importante a ser mencionado é que muitos dos questionérios
analisados néo continham resposta alguma. Foram selecionados alunos que possuem
algum entendimento com relagdo a sociologia. N&o cabe a andlise do trabalho a
quantificacdo destes dados, mas sim a qualidade dos mesmos. Ou sgja, é claro que ndo
S80 todos os alunos que tem contato com a disciplina que desenvolvem a argumentacéo
esbocada acima, porém a qualidade de seu ensino ou mesmo suas dificuldades ndo estéo

sendo levadas em consideracdo neste momento.

4. ConsideracOes finais

Para encerrar a pesguisa me propus a contrapor o entendimento dos professores
sobre a disciplina com a compreensdo dos estudantes acerca das ciéncias sociais na
escola. Considero que os dados coletados apontam para uma defesa do ensino de
sociologia quando se leva em conta que os aunos interessados em estudar
compreendem seus ensinamentos, fazendo com que a disciplina atinja suas
potencialidades educativas. Por outro lado, existem muitos alunos que se mostram
distanciados da disciplina, apontando-a apenas como mais uma na grade curricular.

Os dados apontam que os professores trabalham os temas recorrentes na
disciplina, demonstram estarem preocupados com seu trabalho e “acreditam” na eficacia
do ensino da sociologia em nivel escolar. Relatam de modo geral que quando o
estudante se mostra atento o contato com a disciplina torna-se produtivo. Podemos
perceber que os alunos preocupados em estudar compreendem alguns de seus
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fundamentos bésicos. Por outro lado os entrevistados assinalam a existéncia de grande
falta de perspectiva, por parte dos alunos, com relagdo a escola em geral. Uma das
causas deste fendmeno pode estar no fato de que os estudantes ndo véem sentido nas
préticas ali propodas, talvez pela escassez de incentivos publicos condizentes as
propostas governamentais de inclusdo da populacéo que freqlenta estas escolas, ou
talvez pelo préprio modelo educacional proposto, vistos pelos jovens como antiquados.

Cabe lembrar, como mostraa Tabela 5, que o Brasil soma quase oito milhes de
alunos que cursam o ensino médio em escola publica e neste caso estamos analisando
onze escolas do Estado de Santa Catarina, as quais ja incluiram a disciplina ha onze
anos no curriculo. Ao analisarmos casos em nivel local podemos supor ou imaginar
como € a situagdo do Ensino de Sociologia no restante do pais onde sua modalidade de
ensino é recente, com excegdo de alguns Estados da Federacéo.

E sabido que as escolas estaduais deixam a desgjar tanto no que se refere ao
salario dos professores quanto a disponibilidade de material e recursos didéticos
essenciais para 0 melhoramento das aulas, nestes tempos em gque muitos estudantes
portam seus “mp4’s’ e “ipods’, em geral comprados a prestacdo. Os jovens ndo se
interessam por aulas expositivas que incluem apenas 0 quadro negro e 0 giz como
recursos visuais. Muitas vezes, quando o professor leva material pedagdgico
audiovisual eles se sentem atraidos, por tratar-se da realidade gque eles tém contato
diariamente. S8 jovens que geralmente etdo ligados a internet, ao orkut e ao msn, e
somente através da linguagem deles préprios € que se pode entender suas preocupacoes.
Héa que se reconhecer a juventude com a qual se lida na escola, seus interesses e
necessidades, para poder responder adequadamente as expectativas formativas da
disciplina

Com base nos resultados da investigagéo realizada, considero que os obstéculos
ao fortalecimento da sociologia podem ser elencados em quatro esferas inter-
relacionadas citadas na tabela abaixo:

TABELA 8: Obstaculos ao fortalecimento do Ensino de Sociologia

1) Estrutura precéria das escolas publico-estaduais

2) Desinteresse dos alunos frente a forma como o conhecimento é transmitido nas
Obstéaculos ao fortal ecimento do escolas - fragmentado, descontextualizado e dissociado das questdes do trabalho

Ensino de Sociologia
3) Desinteresse dos professores das outras areas e da prépria instituicdo de ensino
pelo conhecimento sociol égico

4) Desinteresse da sociologia cientifica por este objeto de pesquisa
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Note-se que os problemas mencionados por Florestan Fernandes (1976) com
relacdo a estrutura educacional no pais ainda permanecem; passados cinqlienta anos a
discusséo se centra no mesmo foco: uma educagdo gque ndo responde as necessidades
sociais da ampla maioria da populagdo brasileira. No que se refere a0 ensino da
sociologia, para que se desenvolvam suas potencialidades educativas é premente que
ocorram profundas transformagdes no sistema educacional do pais. Alguns dos fatores
gue dificultam a realizac&o das possibilidades formativas da sociologia nas escolas estéo
citados na Tabela 8. S80 obstaculos a capacitagdo dos jovens pelo conhecimento
socioldgico e a conscientizagdo sobre sua existéncia social e o tempo histérico no qual
vivem.

No segundo capitulo da monografia destaco a importancia que Emile Durkheim
atribui & sociologia quando aplicada a0 campo da educagdo. Menciono que para este
autor classico esta aplicabilidade traria legitimidade epistemoldgica a esta ciéncia no
campo académico (ORTIZ; 1989).

Anos a frente Florestan Fernandes (1976) afirma que os interesses do ensino
superior estdo voltados a pesguisa e ndo ao ensino secundario. Coloca que os problemas
relacionados ao mercado de trabalho dos licenciados em ciéncias sociais ja se mostram
presentes durante o periodo de formagdo. Neste sentido considero que 0S mesmos
enfrentam diversos desafios tanto no campo académico quanto no campo escolar. Uma
vez que o0 estudante ndo tem respaldo durante sua formac&o notam-se os reflexos no
mercado profissional a posteriori.

Mills (1972) e lanni (1997) contribuiram ao trabalho demonstrando a
importancia do aprendizado sociolégico. O primeiro levantando 0s aspectos pertinentes
a0 desenvolvimento da Imaginacdo Socioldgica e o segundo enfatizando que a
sociologia é uma espécie de autoconsciéncia da realidade social.

A fim de concluir a argumentacdo apresentada afirmo que Moraes (2007) e Silva
(2005) partem destas e de outras contribuicdes para defender a unido da Licenciatura e
do Bacharelado em nivel superior. Argumentam gue tendo este arduo desafio sanado é
possivel que a disciplina se fortalega em ambito escolar. Afinal a universidade é a
produtora do conhecimento, o qual em seguida é apropriado pelos materiais didaticos e
documentos oficiais. Ela esta em primeiro plano na reflexdo sobre o que deve ser
ensinado e aprendido em ambito escolar. O professor precisa ser pesquisador do seu
proprio ambiente de trabalho, para tal é interessante que a propria universidade dé
subsidios que possibilitem aos licenciados 0 acesso e a aproximagdo de experiéncias de

pesquisa referentes ao ensino de sociologia.
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Apesar de realizarmos pesguisas preliminares sobre o ambiente escolar em que
iremos ministrar aulas como estagiarios na disciplina de Prética de Ensino de Sociologia
(UFSC), ndo podemos comparar o rigor analitico e nem a dedicacdo que dos
bacharelandos a0 irem a campo, a esbogarem a teoria escolhida para a andlise e a
articular tudo que se aprendeu com relagcdo a metodologia em um texto onde o recorte
deve ser especifico.

Quem é estudante da graduagcdo sabe a diferenca que existe entre fazer
bacharelado e fazer licenciatura. Muitos preferem a segunda opgdo por encerrarem o
Curso em menos tempo, pois a quantidade de horas extracurriculares € menor neste
caso®. Ja os que cursam o bacharelado estdo interessados, em sua grande maioria, em
ingressarem na pos-graduacio. E claro que existem excegdes a regra, mas acredito que
se as duas formagOes estivessem mais articuladas, além de valorizar 0 ensino de
sociologia, traria mais compreensdo com relagdo a pesquisa para 0s que pretendem se
formar licenciados. Possibilitaria também uma maior compreensdo dos professores da
academia com relacdo aos problemas que as escolas enfrentam no pais atualmente.
Andlises como estas necessitam de respaldo tedrico-socioldgico, como ja dito por
Moraes et al.(2007) ndo podem ficar restritas a area da pedagogia.

Tentel neste trabalho relacionar as questdes propostas por Florestan Fernandes
(1976; p. 119-120), citadas no item 2.2.1. O que 0s classicos pensam a respeito da
disciplina de Sociologia, aos objetivos especificos deste estudo. Propus-me verificar
como os professores de sociologia da rede publica entendem o ensino da disciplina e
seu objetivo na escola; identificar 0 que pensam os alunos sobre as finalidades da
disciplina de sociologia na educagdo escolar; contrapor o entendimento dos professores
sobre a disciplina com a compreensdo dos estudantes acerca das ciéncias sociais na
escola e analisar em que medida as aulas de sociologia realizam as fungdes do ensino de
ciéncias sociais na escola média. Penso que estes objetivos especificos foram
cumpridos, porém o conhecimento sempre tem lacunas.

Uma vez realizada a pesguisa percebi que ela se limita no que se refere aos
contetidos socioldgicos trabalhados durante o periodo ditatorial, especiamente em
disciplinas como Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizagdo Social e Politica

Brasileira (OSPB)*. Limita-se também no que se refere ao desenvolvimento da

2. O comentério faz meng&o ao curriculo antigo cursado por mim e pelos colegas que compartilhe estas
experiéncias.

3 Para saber mais sobre os contetidos trabalhados pela disciplina de OSPB consultar: PERUCCHI,
Luciane. Saberes sociol6gicos nas ecolas de nivel médio da ditadura militar: os livros didaticos de
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sociologia cientifica no Brasil, arelacdo que 0s jovens mantém com o saber escolar e ao
que representa o Ensino Médio no atual contexto nacional. Seria de bom grado que estes
itens estivessem aclarados para podermos entender todos os obstaculos referentes ao
fortalecimento do Ensino de Sociologia uma vez que temos exemplos de estudantes que
demonstram o valor de seu aprendizado. E interessante que estas lacunas sejam
enfrentadas em outros trabalhos académicos, para uma maior compreensao deste objeto
analitico.

Outras sugestfes de pesquisa foram pensadas a partir deste viés. Uma delas seria
estudar esta mesma tematica nas escolas particulares para comparar 0 Ensino de
Sociologia em ambas as ingtituicbes existentes. Outra hipltese interessante seria a
realizagdo de um levantamento inicial acerca da contribui¢do dos recursos audiovisuais
para o Ensino de Sociologia.

Encerrando gogtaria de lembrar que esta é uma monografia escrita para a
conclusdo do curso e que durante esta fase da minha vida pude aprender a buscar o
conhecimento socioldgico em diversas fontes de pesquisa (algumas delas presentes no
trabalho). A distancia que separa um graduado em ciéncias sociais de um sociélogo é
bastante longa para afirmar que esta pesquisa chegou ao fim. Posso dizer que somente
através do aperfeicoamento da Imaginacéo Sociolégica € possivel encerrar um curso de
Ciéncias Sociais acreditando ser esta uma profissdo extremamente relevante para o
desenvolvimento do pensamento cientifico em sua alusdo a praxis transformadora.
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